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1 Vom Vorurteil zur asthetisch-medialen Praxis

Ein Ursprung der verheerenden Auswirkungen des menschenverachtenden Antisemitismus
im zweiten Weltkrieg sind antijudische Vorurteile, welche im gesellschaftlichen Gedankengut
verbreitet und als Fakten dargestellt wurden.! Daraus lasst sich folgern, dass eine Ursache
der Entstehung des Holocausts auf mangelndes Reflexionsvermdgen der deutschen Bir-
ger:innen zurtickzufiihren ist, das dazu gefuihrt hat, dass verbreitete Vorurteile nicht hinterfragt,
sondern als gultig angenommen wurden. Rink schreibt von einem ,ungewappneten Ver-
stand“?, der auf Grund von absurden Vorurteilen nicht mehr in der Lage gewesen sei, wahr
von unwabhr zu trennen. Die Macht der Vorurteile stellt er eindrtcklich dar, wenn er auf Folgen-
des hinweist: ,Es geht nicht um die wirklichen, sondern um die erfundenen Juden, um ein
Judenbild, das der torichte Hass geschaffen hat. Um Vorurteile, die in ihrer Summe den Boden
gebildet haben, auf dem Hitlers Wahn und seine unbegreiflichen Verbrechen gedeihen konn-

ten“s.

Auch heute noch, trotz all der Erkenntnisse aus der Aufarbeitung des NS-Regimes, werden
sowohl in der Gesellschaft als auch im politischen Kontext Vorurteile produziert, verbreitet und
von Teilen der Bevoélkerung als Tatsache angenommen. Aussagen wie ,[...] dass die Auslan-
der sich nicht integrieren wollen und die Deutschen fremde Lasten tragen missen, [...] die
Mehrheitsgesellschaft von schrillen Minderheiten dominiert wird“4, sind schon vor der Formie-
rung und dem Aufschwung der AfD (Alternative flr Deutschland) in den Gedanken Deutscher
Burger:innen kursiert und schlie3lich von der AfD geblindelt und zur Sprache gebracht worden.
So sei im Jahr 2010 festgestellt worden, dass sich 24% aller befragten Berliner*innen eine
,gegen den Islam gerichtete Partei“ gewlinscht habe.® Formulierungen von Politiker*innen wie
von Beatrix von Storch auf der Social-Media Plattform Facebook: ,[...] es sei richtig, notfalls
an der Grenze auf Fliichtlingsfrauen mit Kindern zu schieRen“, zeigen, welch eine groRe Rolle
Vorurteile — in diesem Fall in Bezug auf gefliichtete Menschen — in der politischen Debatte

spielen und was sie flir menschenrechtsverachtende Wirkungen haben kénnen.

Diese Beispiele verdeutlichen, wie prasent und wichtig die Auseinandersetzung mit Vorurteilen
und ihren Auswirkungen auf das gesellschaftliche Zusammenleben ist. Nach Bernd Marin sei
.[...] nur ein volles, auch geflihlsmafig tiefes Verstandnis von Vorurteilen, ihrer Psychodyna-

mik und politischen Ausbeutung’ der Weg, um Diskriminierung, Rassismus und Folgen wie

1 vgl. Rink 2012: 5.

2 Rink 2012: 6.

3 Rink 2012: 8.

4 Amann 2018: 11.

5 Vvgl. Amann 2018: 31.
6 Amann 2018: 34.

7 Marin 2000: 12.
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den Holocaust zu verhindern. Aus diesem Grund ist der Abbau von Vorurteilen in unserer de-

mokratischen Gesellschaft von hohem politischen Interesse.

Interventionen, die dies bewirken sollen, sind fir den Bereich der Sozialen Arbeit unabdingbar.
Dabei kénnen unterschiedliche Anséatze der Sozialen Arbeit eingesetzt werden, wie die Kultu-
relle Bildung mit ihren asthetisch-medialen Auspragungen.? ,Bildungsprinzipien, wie Person-
lichkeitsentwicklung, Selbstbildung, Perspektivwechsel, emanzipatorisches Denken oder Le-
bensweltorientiertheit, sind essenzieller Teil des subjektorientierten und subjektstarkenden
Ansatzes der Kulturellen Bildung“®. Robert Hillmanns bezieht sich zudem auf den sozialen
Aspekt der Kontaktaufnahme zu anderen Menschen durch &asthetisch-mediale Projekte und
die Mdglichkeit, hierdurch Vorurteile abbauen zu kénnen: ,In guten Projekten begegnen sich
alle Teilnehmenden auf Augenhdhe, tUber Kultur kommt es zum Austausch und die abstrakte
Realitat des anderen wird greifbarer - Verstandnis und Empathie entstehen“®. Ferner konnten
auch asthetische Erfahrungen durch einen anderen Blick auf alltdgliche Begebenheiten und
die Distanzierung durch die Kiinste Menschen helfen, festgefahrene Strukturen zu Uiberdenken
und neue Handlungsoptionen fir sich zu entwickeln.!* Somit steht die Annahme im Raum,
Kulturelle Bildung schaffe mit ihren Mitteln Mdglichkeiten, um eigene Vorurteile zu erkennen,

zu bewerten und so einen reflektierten Umgang mit ihnnen zu erméglichen.*2

Fur eine wissenschaftliche Betrachtung dessen stellt sich jedoch die Frage nach dem For-
schungsstand bezuglich der Vorurteile. Vorurteilsforschung ist keine Neuheit. In den 1920er
Jahren begann die Untersuchung von Vorurteilen mit einer negativ konnotierten Perspektive:
als ,[...] eine Art krankhafte, fehlerhafte Funktion menschlicher Entwicklung“®®. In den 1950er
Jahren gelang es Allport jedoch, diesen Bereich der Forschung durch die Ansicht zu pragen,
dass Vorurteile auf einem Prozess begriinden, der ein grundlegender Teil menschlichen Den-
kens ist, mit der Funktion, die vielen Einflisse der Umwelt einordnen zu kénnen.* Daran an-
knupfend fand und findet eine ausfiihrliche (sozialpsychologische) Forschung statt, die die
Definition von Vorurteilen, auslésende Faktoren, Denkprozesse, Folgen und Theorien zum
Abbau von Vorurteilen untersucht.'® Fir die Fragestellung dieser Arbeit sind dabei die Theo-
rien zum Abbau von Vorurteilen relevant. Grundsatzlich scheint die Ansicht, dass Vorurteile
beeinflusst und somit Einstellungen positiv verandert werden kdnnen, zu Uberwiegen. Den-

noch steht auch die Kritik im Raum, dass der Abbau von Vorurteilen nicht gelingen kénne, da

8 vgl. Hill 2012: 738.

9 Keuchel/Werker 2020: 9.

10 Hillmanns 2016: 0.S.

11vgl. Werker 2021: 0.S.

12 vgl. Kramer 2016: 0.S.

13 Stangl 2021: 0.S.

14 vgl. Stangl 2021: 0.S.

15 vgl. Aronson/Wilson/Akert 2014: 474,
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das Bilden von Vorurteilen per se zum menschlichen Denken dazugehore.® In dieser Arbeit
wird jedoch davon ausgegangen, dass die Reduktion von Vorurteilen grundsatzlich mdglich
ist. Es finden sich in der Vorurteilsforschung in groBem Maf3e Evaluationen von Praxisprojek-
ten sowie deren Analysen.!” Die Ansatze der Kontaktinterventionen, der Empathie und der
Perspektivibernahme sowie die Forderung der Moral- und Wertevermittiung haben sich bei
diesen Untersuchungen ,[...] am besten bewahrt“'8, Doch wie genau werden diese Anséatze
umgesetzt? Die Annahme, dass das blof3e Lehren von Informationen Vorurteile verhindern
konne, stellte sich als nicht valide dar. Unterschiedliche (psychische) Faktoren fiihren dazu,
dass eine tatsachliche Anderung der vorurteilsbehafteten Sicht nur schwer durch das Anhéren
von Fakten geandert werden konne.® Kann die asthetisch-mediale Praxis hierbei einen posi-
tiven Beitrag leisten? Insgesamt scheint eine &sthetisch-mediale Perspektive auf die Thematik
der Vorurteilsreduktion und -pravention wenig bis gar nicht untersucht, wie in Kapitel 2.3 auf-
gezeigt wird. Aus diesem Grund soll in dieser Arbeit eine Verknipfung beider Forschungsfel-

der durchgefihrt werden.

Um dies zu ermdglichen, werden zunéachst die theoretischen Grundlagen der Arbeit in Bezug
auf die sozialpsychologische Vorurteilsforschung sowie in Bezug auf asthetisch-mediale Pro-
jekte der Sozialen Arbeit dargestellt. Darauf aufbauend folgt der empirische Teil, der in die
Auswertung einer Befragung sowie die Analyse einer Gruppendiskussion von Teilnehmenden
des asthetisch-medialen Beispielprojektes der Sozialen Arbeit , Think in Between® unterteilt ist.
Die Daten fur die qualitativen Methoden wurden vor, wahrend und nach dem Projekt erhoben.
Bei der Zusammenfihrung der Ergebnisse werden die &sthetisch-mediale Praxis und die Vor-
urteilsforschung schlief3lich unmittelbar in Bezug zueinander gesetzt. Durch dieses Vorgehen

sollen folgende Forschungsfragen beleuchtet werden:

- Wie kénnen asthetisch-mediale Projekte der Sozialen Arbeit theoretische Aspekte zum
Abbau von Vorurteilen umsetzen?
- Welche Besonderheiten bringen &asthetisch-mediale Projekte der Sozialen Arbeit fir

den Abbau von Vorurteilen mit sich?

AbschlieRend folgt ein Ausblick mit der Herausarbeitung wichtiger Aspekte fir die weitere For-

schung in diesem Bereich.

16 vgl. Zick/Kupper/Heitmeyer 2012: 313.
17vgl. Orde 2018: 12.

18 Orde 2018:12.

19 vgl. Aronson/Wilson 2014: 504.
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2.1 Definition und theoretischer Hintergrund

Bei der Betrachtung von 16 unterschiedlichen wissenschaftlichen Definitionen?° des Begriffs
LVorurteil“ wird schnell deutlich, dass der vermeintlich allen so bekannte Begriff doch komple-
xer ist und differenzierter beleuchtet werden muss, als es das Alltagswissen zunachst vermu-
ten lasst. Die Definitionen beziehen sich dabei schwerpunktmaRig auf unterschiedliche Haupt-
aspekte des Vorurteils bzw. weisen immer wieder Uberschneidungen, aber auch Auslassun-
gen und Erganzungen auf. Durch den Vergleich einiger wissenschaftlichen Definitionen lassen
sich vier Kategorien festhalten: 1) Bewertung von Kategorien, 2) Elemente, 3) Hintergrinde,
4) Modifizierung / Korrektion.

Wenngleich die von unterschiedlichen Autor:innen aufgegriffenen Inhalte von Definition zu De-
finition wenig bis gar keine Widerspruche aufweisen, lasst sich keine finden, welche alle As-
pekte aufgreift, ohne zumindest Teilaspekte unerwdhnt zu lassen. Geschieht dies im Sinne
der Prazisierung oder steht es genau dieser im Wege? Da in der folgenden Arbeit ein breites,
aber dennoch detailliertes Verstandnis von Vorurteilen notwendig ist, wird eine Synthese aller
betrachteten Definitionen den Ursprung bilden, mit dem Ziel, Prézision durch unterschied-

lichste Teilaspekte sowie einer dennoch méglichst kurzen Erlauterung dieser zu wahren.

Besonders wichtig erscheinen die Aspekte der ,Antipathie“?* und ,Gruppenbezogenheit“?2. In
Uber 60% der herangezogenen Vorurteilsdefinitionen wird zum einen die ,negative“?, ,ableh-
nende“?* und ,feindselige“®® Komponente von Vorurteilen thematisiert. Zum anderen beziehen
ebenso viele Definitionen die Ubertragung von Merkmalen und darauf bezogene Assoziatio-

nen auf (Mitglieder von) Gruppen ohne das Betrachten des Individuums?® mit ein.

Die Mdoglichkeit einer positiven Haltung auf Grund von Vorurteilen wird hingegen in nur weni-
gen Definitionen thematisiert wie beispielsweise von Bernd Six und Iris Six-Materna?’. Da fir

die wissenschaftliche Auseinandersetzung im Sinne einer Forschung zur Verbesserung von

20 Allport 1948; Allport 1954; Aronson/Wilson/Akert 2014; Assmann 2012; Benz 2011; Benz/Widmann 2012;
Berghold 2011; Guttler 2003; Klauer 2020; Pelinka 2011; Raabe 2009; Six/Six-Materna 2000; Spears/Tausch
2014; Turner/Hewstone 2012; Wolf 1979; Zick/Kipper/Heitmeyer 2012.

21 Allport 1954: 44; Zick/Kupper/Heitmeyer 2012: 289.

22 Allport 1954: 41 ff.; Aronson/Wilson/Akert 2014: 475; Guttler 2003: 111; Pelinka 2011: 23; Raabe 2009: 17
Six/Six-Materna 2000: 0.S.; Spears/Tausch 2014: 509; Turner/Hewstone 2012: 318; Zick/Kupper/Heitmeyer
2012: 289.

23 Aronson/Wilson/Akert 2014: 475; Glttler 2003: 111 f.; Klauer 2020: 24; Raabe 2009: 17; Six/Six-Materna
2000: 0.S.; Turner/Hewstone 2012: 318.

24 Allport 1954: 42; Spears/Tausch 2014: 509.

25 Allport 1954: 42; Aronson/Wilson/Akert 2014: 475.

26 vqgl. Allport 1954: 42; Klauer 2020: 24.

27 Vqgl. Six/Six-Materna 2000: 0.S.
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Handlungsoptionen zu Gunsten des gesellschaftlichen Zusammenlebens so genannte ,posi-
tive Vorurteile' einen zweitrangigen Stellenwert einbeziehen?, soll diese Perspektive auch in

dieser Arbeit nicht weiter untersucht werden.

Wahrend zahlreiche Methoden zur Intervention und Prévention von Vorurteilen wissenschaft-
lich entwickelt wurden und diese ebenso mit positiven Ergebnissen in Studien beleuchtet wur-
den und werden, benennen andere Definitionen explizit die Eigenschaft von Vorurteilen, un-
veranderlich zu sein, sodass eine Korrektur der damit einhergehenden Gedanken nicht még-
lich sei?®. Bei Allport, auf dessen Definitionen und Uberlegungen ein GroRteil der Vorurteilsfor-
schung zurlickgeht, ist hierbei zu beriicksichtigen, dass diese Definition aus dem Ende der
40er Jahre stammt. Aleida Assmanns Formulierung ,Daraus erklart sich ein Merkmal des Vor-
urteils: Es ist nicht korrigierbar® ist jedoch in den aktuellen Forschungsstand eingebettet.
Dass der Abbau von Vorurteilen definitiv kein Leichtes ist, zeigt sich durch derartige Ansétze
wie von Allport und Assmann. Bestatigt wird das auch durch weitere Definitionen, die zum
Ausdruck bringen, dass die Korrektur von Vorurteilen nur schwer maoglich sei®. Es soll also in
dieser Arbeit von der Pramisse ausgegangen werden, dass Vorurteilen entgegengewirkt wer-
den kann, sowohl praventiv als auch im Sinne eines Abbaus, ein solches Vorgehen jedoch auf
wissenschaftlichen Theorien beruhen sollte und einer sorgfaltigen Konzeption bedarf, da es

sich hierbei um einen komplexen Vorgang handelt.

Auf Betrachtungsebene beziglich der Hintergrinde fur vorurteilsbehaftete Gedanken und
Handlungen werden in den Definitionen teilweise auch Unsicherheit bzw. Angst vor Bedro-
hung®? sowie die (ber Generationen hinweg stattfindende Verbreitung und Weitergabe von
Vorurteilen®® thematisiert. Diese Aspekte sind fiir die Soziale Arbeit besonders relevant, um
ein Hintergrundwissen zu generieren, das mdglichen Ansatzpunkten vorausgeht. Als ebenso
essentiell lassen sich die drei Ebenen von Vorurteilen einstufen: das kognitive Element®*, also
Stereotype, das affektive Element, also die gefiihlsbetonte Komponente® und die Verhaltens-

dimension®®, die sich in Diskriminierung auf3ert.
Daher lasst sich folgende umfassende Definition formulieren:

Vorurteile lassen sich in drei Ebenen unterteilen: die kognitive, die affektive und die Verhal-

tensdimension. Das kognitive Element, das durch Stereotypisierung vielfaltige Eindrticke der

28 Vqgl. Six/Six-Materna 2000: 0.S.

29 vgl. Allport 1948: 19; Assmann 2012: 9.

30 Assmann 2012: 9.

31 vqgl. Allport 1954: 44; Guttler 2003: 111; Spears/Tausch 2014: 509.

32 vgl. Berghold 2011: 20.

33 vgl. Allport 1948: 19; Assmann 2012: 11; Benz 2011: 9; Guttler 2003: 111.

34 Vgl. Aronson/Wilson/Akert 2014: 475; Assmann 2012: 8; Benz 2011: 9; Raabe 2009: 17; Six/Six-Materna
2000: 0.S.; Zick/Kipper 2012: 289.

35 vgl. Allport 1954: 44; Assmann 2012: 8; Six/Six-Materna 2000: 0.S.; Zick/Klpper 2012: 289.

36 vgl. Allport 1954: 44; Aronson/Wilson/Akert 2014: 475; Turner/Hewstone 2012: 318; Zick/Kupper 2012: 289.
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Umwelt zu ordnen und zu vereinfachen versucht, dient zur Unterstiitzung im Alltagsgesche-
hen?’, kann jedoch auch zu starren und festgefahrenen Denkmustern fiihren3. Das affektive
Element bildet den von Stereotypen abgrenzenden Aspekt von Vorurteilen, da hierbei stereo-
type Ansichten durch gefiihisbetonte Bewertungen®® aufgeladen werden. Diese Bewertungen
sind zumeist negativer, feindseliger bzw. ablehnender Natur, wodurch sie zu einem entspre-
chenden Verhalten fiihren kénnen. Diese Verhaltensdimension mindet schlief3lich nicht selten

in Diskriminierung.

In der Regel beziehen sich Vorurteile auf Gruppen bzw. Mitglieder von Gruppen ohne das
Ansehen der Individuen selbst. Die unbegriindeten®, voreilig"* und unreflektiert*> gefassten
Einstellungen werden dabei verallgemeinert* und auf alle Mitglieder der Fremdgruppe gene-
ralisiert. Viele Vorurteile werden von Generation zu Generation weitervermittelt und sind daher
gesellschaftlich fest verankert**. Hintergrtinde fir das vorurteilsbehaftete Denken und Handeln

sind unter anderem Unsicherheit und Angst vor einer vermeintlichen Bedrohung®.

Vorurteilen préventiv entgegenzuwirken oder abzubauen ist auf Grund ihrer Starrheit nur
schwer moglich. Dennoch gibt es zahlreiche Ansétze fur Interventionen gegen Vorurteile, die
fur ein demokratisches, friedliches Zusammenleben unabdingbar sind und durchaus zielftih-

rend sein kdnnen (siehe Kapitel 2.3).

2.2 Theorien zum Abbau von Vorurteilen

Wie bereits eingefuihrt, kdnnen Interventionen und Praventionsmaflinahmen gegen Vorurteile
dann effektiv sein, wenn sie auf theoretischen Grundlagen basierend konzipiert werden.*®
Demnach bilden diese theoretischen Grundlagen fur die Beleuchtung des Potenzials asthe-
tisch-medialer Praxis zum Abbau von Vorurteilen die essentielle Basis. Eine Vielzahl theoreti-
scher Anséatze mit dem Ziel der Pravention und des Abbaus von Vorurteilen lassen sich bereits
in der Wissenschaft finden. Bei den darauf aufbauenden Interventionsméglichkeiten kénnen
nach Andreas Beelmann, Kim Sarah Heinemann und Michael Saur funf unterschiedliche Maf3-

nahmen unterschieden werden: Kontaktinterventionen, Interventionen zur Férderung indivi-

37 vqgl. Arras 2012: 259; Lippmann 2018: 120 f.
g pp
38 vgl. Benz 2011: 9; Turner/Hewstone 2012: 318.
g
39 vqgl. Allport 1954: 40; Assmann 2012: 8; Klauer 2020: 24.
40 vgl. Allport 1948: 19; Allport 1954: 40; Benz 2011: 9; Gttler 2003: 111; Wolf 1979: 24.
41 vgl. Allport 1948: 19; Benz 2011: 9; Gittler 2003: 111.
42 vgl. Allport 1948: 19; Benz 2011: 9.
43 vgl. Allport 1954: 44,
44 Vgl. Allport 1948: 19; Benz 2011: 9.
45 Vgl. Berghold 2011: 20.
46 \Vgl. Wagner/Farhan 2020: 317.
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dueller Kompetenzen, mediengestitzte Malihahmen, wissensbasierte Intergruppeninterven-
tionen und Forderung von sozialen Kompetenzen.*” Anhand dieser Kategorien kann nun er-

lautert werden, welche Ansatze fur die folgende Arbeit relevant sind.

Die Kontaktinterventionen setzen die Kontakthypothese in der Praxis um, welche urspriing-
lich 1954 von Gordon W. Allport formuliert wurde. “8 Der theoretische Ansatz der Kontakthy-
pothese sei bisher mit am haufigsten angewandt worden, auch weil dieser wissenschattlich
bereits mehrfach tberpriift und konkretisiert worden ist.*> Somit kommt ihm eine hohe Bedeu-
tung zu, weshalb die Kontakthypothese in diesem Grundlagenkapitel speziell thematisiert wer-

den soll.

Bei der Forderung individueller Kompetenzen stehen ,[...] kognitive und sozial-kognitive
Fertigkeiten wie zum Beispiel die Fahigkeit zur multiplen Klassifikation, Perspektivilbernahme
und Empathie, [...] Konfliktidsekompetenz oder auch allgemein die soziale Kompetenz“*° im
Fokus. Insbesondere die Perspektivibernahme sowie die Empathie lassen sich aufgrund der
theoretischen Basis fiir die Beleuchtung im Kontext der asthetisch-medialen Praxis hinzuzie-

hen und sollen demnach ebenfalls explizit aufgegriffen werden.

Mediengestitzte MalBhahmen bilden auf der einen Seite eine fur die asthetisch-mediale Pra-
xis hochst fruchtbare Perspektive. Auf der anderen Seite werden sie von Beelmann et al. je-
doch lediglich als Konsumobjekt im Kontext der Verbreitung von Informationen®!, nicht aber
als Ausdrucksmdglichkeit und Werkzeug zur eigenen Erkenntniserweiterung durch kinstleri-
sches Handeln innerhalb von Interventionen beschrieben. Daher bieten sie fur den Schwer-
punkt auf den asthetisch-medialen Prozess keine nutzbaren Theorien und kdénnen nicht als

Grundlage fiir weitere Erkenntnisse dienen.

Wissensbasierte Intergruppeninterventionen konnen im Kontext dieser Arbeit mit Blick auf
den Schwerpunkt der reinen Wissensvermittlung als weniger relevant eingestuft werden, dies
nicht zuletzt aus dem Grund, dass die Effektivitat des Abbaus von Vorurteilen durch Fakten
umstritten ist. Hierzu sind die Urspriinge von Vorurteilen unter anderem zu tief verwurzelt und

zu emotional aufgeladen.>?

47 Vgl. Beelmann/Heinemann/Saur 2009: 438 ff.
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Die Forderung von sozialen Kompetenzen bezieht sich auf Programme, welche Vorurteile
nicht explizit thematisieren. Dies ist im Kontext asthetisch-medialer Projekte der Sozialen Ar-
beit ein grundsatzlich interessanter Aspekt, der aber aufgrund seines Charakters von Neben-

effekten an dieser Stelle nicht weiter ausgefthrt wird.

Im Folgenden werden ausgehend von diesen Feststellungen vier Theorien in Abgrenzung zu-
einander dargestellt, denn diese erscheinen fiir den asthetisch-medialen Ansatz der Sozialen
Arbeit als besonders aufschlussreich: die Kontakthypothese sowie die Dekategorisierung, Re-
kategorisierung und die Wechselseitige Differenzierung im Kontext der Kontaktinterventionen
und die Perspektivibernahme sowie das Empathie-Vorurteils-Reduktionsmodell im Rahmen

der Forderung individueller Kompetenzen.

2.2.1 Kontakthypothese

Als Gordon W. Allport 1954 die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit der Kontakthypo-
these anstieR®, basierte dies auf die Annahme, dass der Kontakt zweier Gruppen den nega-
tiven, unbegriindeten und emotional betonten Einstellungen gegeniiber der jeweils anderen
Gruppe entgegenwirken kénne.** Die Grundlage hierfir bildet die Perspektive, dass die ,[...]
Entwicklung negativer Stereotype hauptsachlich das Resultat mangelhafter Kenntnisse, feh-
lerhafter Wissensbestdnde und allgemeiner Ignoranz“*® ist. Bei der Kontakthypothese ist nicht
jegliche Art von Kontakt impliziert, sondern ein intensives, tiefgriindiges Kennenlernen der Be-
teiligten.>® Die wissenschaftliche Debatte thematisiert und diskutiert dabei ,Bedingungen* fiir
die Kontaktsituation, die zunachst von Allport formuliert und im weiteren Verlauf geprift und
erweitert wurden. % Die urspriinglichen drei Gelingensbedingungen fur Kontaktsituationen zum
Abbau von Vorurteilen sind 1. ein gleicher Status aller Beteiligten, 2. das Verfolgen gemeinsa-
mer Ziele und 3. eine institutionelle Unterstitzung.%® Letzteres wird in der Ursprungsform als
Unterstiitzung durch Gesetze bzw. soziale Normen und Autoritaten beschrieben, wobei die
Subsumierung dessen als ,institutionelle Unterstitzung® im Kontext dieser Arbeit als zeitge-

mafer erachtet wird.

Eine haufig vorgeschlagene Erweiterung dieser Bedingungen ist die Hervorhebung der Inten-
sitat, also die Tiefgriindigkeit des Kontaktes.%® Aufgegriffen wird hierdurch die Mdglichkeit tber

oberflachliche Begegnungen hinauszugehen und ggf. gar Freundschaften aufzubauen. Auch
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das positive Empfinden bzw. eine harmonische Begegnung und Kooperation der Beteiligten
wird in manchen Publikationen als erganzend aufgefiihrt.®® Aronson et al. nennen zudem ge-
genseitige Abhéngigkeit und die Teilnahme von mehreren Mitgliedern pro Gruppe als notwen-
dig.%* Ferner sollte die Bedeutung der Dauer und Haufigkeit der Kontaktsituationen nicht un-
terschatzt werden. FUr einen intensiven Austausch braucht es auch gentigend Zeit.%? Bezlg-
lich der Umsetzung dieser Bedingungen in der Praxis wird jedoch schnell deutlich, dass indi-
viduelle Voraussetzungen gegeben sein missen. Denn wenn die Bereitschaft fur ein soziales
Miteinander, Kooperation und intensive Begegnung bei den betroffenen Individuen selbst nicht
gegeben ist, so kdnnen die auf diesen Aspekten aufbauenden Bedingungen auch nicht zu
positiven Ergebnissen fuhren. Hierzu werden als wichtige Faktoren aufgefuhrt: ,[...] die Bereit-
schaft zu Intergruppenkontakten, die Intensitat der intergruppalen Emotionalitat oder die Of-
fenheit, Aufgeschlossenheit und Akzeptanz bezlglich neuartiger Informationen Uber die

Fremdgruppe“®.

Mehrere Prozesse kdnnen schlie3lich bei Einhaltung der Bedingungen und somit guten Vo-
raussetzungen ausgeldst werden. Der gemeinsame Austausch flhrt zu neuem Wissen.
Ebenso bzw. auch beeinflusst durch das neue Wissen sind Verhaltensanderungen mdaglich.
Bindungen konnen aufgebaut und eine Neubewertung der Eigengruppe angestoRen werden.®*
Hier zeigt sich das hohe Potenzial von Kontaktinterventionen, weshalb diese auch in der Praxis
besonders haufig zum Abbau von Vorurteilen angewandt werden.5® Dabei konnte auRerdem
die Erkenntnis, dass auch bei nicht Erfillung der Bedingungen Vorurteile durch Kontakt abge-
baut werden kdnnen, eine Rolle spielen. Die Wahrscheinlichkeit und Effektivitéat einer solchen
Intervention sei jedoch unter Einbezug der Bedingungen hoher.¢ Dies ergab eine Meta-Ana-
lyse von 515 Studien Uber die Intergruppenkontakt-Theorie, die im Jahr 2005 von Thomas
Pettigrew und Linda Tropp durchgeftihrt wurde.®’

Trotz der Uberwiegend positiven Ansichten von Wissenschaftler:innen zu Kontaktinterventio-
nen finden sich auch Probleme, Risiken und Kritik. Insbesondere die Gefahr, Kontaktsituatio-
nen kdnnten bestehende Vorurteile verstarken, wird in der Literatur thematisiert.®® Laut Stefan
Sturmer und Mathias Kauff sei durch Studien inzwischen sogar ersichtlich, dass ,[...] negative
Kontakterfahrungen in Intergruppensituationen Vorurteile starker ansteigen lassen als positive

Kontakterfahrungen zu einer Reduktion von Vorurteilen fiihren“®®, was ein enormes Risiko flr
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2 Vorurteile

Interventionen berge. Bei der Planung derartiger Interventionen sei beispielsweise auch zu
beachten, dass diese durch andere Phanomene wie die Intergruppenangst negativ beeinflusst
werden kdnnen. Hierbei erwarten betroffene Personen keine positiven Erlebnisse fiir sich in-
nerhalb des Intergruppenkontaktes, sondern entwickeln Angst durch negative Befiirchtun-
gen.”® Dies impliziert, dass eine professionelle, an theoretischen Grundlagen ausgerichtete
Konzeption von Interventionen unabdingbar ist. Denn nur mit fundiertem Wissen Uber die The-
orie selbst wie auch Uber Risiken, kann entsprechend interveniert werden. Ein womaoglich n6-
tiges Eingreifen sollte zudem friihzeitig erkannt und umgesetzt werden, um einer durchaus
maglichen Eskalation bei bereits stark verharteten Vorurteilen und Fremdgruppenansichten
vorzubeugen. Da die Befunde zeigen, dass das Potenzial der Kontakthypothese der Kritik
Uberwiegt, spricht dies dafir, dass derartig negative Situationen wohl in den seltensten Fallen
auftreten. Hierfur kbnnte ein Grund sein, dass die Teilnahme an einer Kontaktintervention weit-
aus freiwillig geschieht und somit bereits zumindest im geringen Mal3e Bereitschaft zur Ko-

operation vorausgesetzt werden kann.

SchlieBlich stellt sich die Frage, wann sich ein erfolgreicher Intergruppenkontakt auch auf die
Gesamtheit der jeweiligen Fremdgruppe und nicht nur auf die an der Intervention beteiligten
Individuen auswirkt. Die zuvor von Aronson et al. aufgefihrte Erganzung der Bedingungen um
die Teilnahme von mehreren Personen pro Gruppe bezieht bereits die Mdglichkeit mit ein,
dass positive Erkenntnisse gegenuber einer Person nur individuell und nicht gruppenbezogen
interpretiert werden kénnten. Um das Ziel einer Intervention zum Abbau von Vorurteilen zu
erreichen, ist es selbstverstandlich ein erster wichtiger Schritt, die Einstellung tber die jeweils
andere Person zu verbessern. Doch ist auch der spezifische Gruppenbezug immens, um eine
gesamtheitliche Reduktion der Vorurteile einer Person zu bewirken. Die Modelle der Dekate-
gorisierung, Rekategorisierung und der wechselseitigen Differenzierung leisten hierbei einen

theoretischen Beitrag.”* Im folgenden Kapitel werden sie gesondert aufgegriffen.

2.2.2 Dekategorisierung, Rekategorisierung, Wechselseitige Differenzierung

Es ent- und bestehen also Vorurteile, weil Menschen in Kategorien denken. Diese Kategorien
sind jedoch nicht feststehend und einseitig, sondern zeichnen sich durch eine komplexe An-
sammlung verschiedenster Kategorien aus, die nicht getrennt voneinander zu betrachten, son-
dern stets ineinander verwoben sind und erganzt werden konnen. Dadurch gehoért niemand
nur einer oder gar keiner Kategorie an. Wir alle befinden uns in einer Fille von Kategorien, die

uns zugeschrieben werden und die wir uns haufig auch selbst zuschreiben. Eine Person kann

70 Vgl. Spears/Tausch 2014: 556.
71 vgl. Sturmer/Kauff 2020: 331.
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beispielsweise gleichzeitig der Kategorie Frau, der Kategorie Christ:innen, der Kategorie So-
zialdemokrat:innen und der Kategorie Homosexueller angehoéren. Und auch das Menschsein
selbst bezieht sich auf die Kategorie Mensch, durch die wir uns z.B. von Tieren abgrenzen.
Auf dieser Tatsache bauen die Theorien der Dekategorisierung, Rekategorisierung und wech-
selseitigen Differenzierung auf, indem sie sich die Flexibilitdt von Kategorien zu Nutze ma-
chen.” Diese Mdglichkeiten zum Abbau von Vorurteilen seien auch bereits wissenschaftlich

bestatigt.”

Mit dem Begriff Dekategorisierung wird ein Konzept beschrieben, das darauf abzielt, beste-
hende Kategorien im Denken der Beteiligten zu I6sen oder gar aufzuheben. Das Individuum
selbst wird dabei mit seinen spezifischen Eigenschaften, Vorlieben und Verhaltensmustern in
den Vordergrund gertickt.”* In Bezug auf die Reduktion und Pravention von Vorurteilen er-
scheint dies sehr zielbringend, da ein Fokus auf Individualitéat von Stereotypen und damit ein-
hergehenden pauschalen negativen Bewertungen, den bestehenden Abstand zu reduzieren,
geeignet ist. Eigenschaften, die durch Kategorien Ublicherweise ganzen Gruppen zugeschrie-
ben werden, werden so unbeachtet gelassen, im Sinne eines expliziten Kennenlernens des
Gegentibers. Schwer umsetzbar kann dies jedoch dann sein, wenn Gruppengrenzen stark
verhartet und feindselig sind. Es kdnnte von grol3er Schwierigkeit sein, den Blick der Teilneh-
menden von der jeweiligen Gruppenzugehdérigkeit der Personen der Fremdgruppe abzulen-

ken.

Bei Anwendung der Rekategorisierung ist hingegen vorgesehen, dass die Gruppengrenzen
zweier Gruppen dadurch geldost werden, dass die Gruppen gemeinsam eine neue, Ubergeord-
nete - also beide Gruppen einschlieBende - Kategorie bzw. Gruppe bilden, mit der sich beide
Gruppen gleichermaRen identifizieren.” Otten und Matschke weisen darauf hin, dass hierbei
nicht die eigene Abwertung der Eigengruppe, sondern die Aufwertung der Fremdgruppe durch
die gemeinsame Ubergruppe, so genannte ,Common Ingroup®, angestrebt werde.”® Beispiels-
weise finden sich in der deutschen FulRballbundesliga zahlreiche Fan-Gruppierungen unter-
schiedlichster Vereine, die sich den jeweils anderen Vereinen gegentiiber abgrenzen. Dabei
kommen feindselige Haltungen nicht selten an die Oberflache. Bei Spielen der deutschen Ful3-
ballnationalmannschaft hingegen identifizieren sich viele als Fans der Nationalmannschaft und
verfolgen die Spiele z.B. innerhalb einer Weltmeisterschaft als gemeinschaftliche Common
Ingroup. Die eigentliche Fangemeinschaft der einzelnen deutschen Bundesligavereine tritt in
den Hintergrund und die Identifikation als Fan der Nationalmannschatft ist gegeben. Hierdurch

kann eine Begegnung auf Augenhohe stattfinden. Wenn sich jedoch die jeweiligen Gruppen

2 Vgl. Barth 2012: 6.
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nicht mit der Common Ingroup identifizieren, weil sie ihnen z.B. ,Ubergestilpt‘ werden, ist eine
Begegnung auf Augenhdhe mit dem Effekt des Abbaus von Vorurteilen nicht denkbar. Proble-
matisch ist eine Rekategorisierung jedoch dann, wenn durch zu starke ldentifikation mit der
Eigengruppe eine Bedrohung durch eine mégliche Common Ingroup wahrgenommen wird.”’
Ferner kann Rekategorisierung ebenso wie Dekategorisierung nur wenig zum Abbau von Vor-
urteilen beitragen, wenn die positiven Kontakterfahrungen nicht auf die gesamte Fremdgruppe
ubertragen werden. Dies kann der Fall sein, wenn die Person der Fremdgruppe gar nicht mehr
als Teil der Fremdgruppe angesehen wird und somit nicht als stellvertretende Person gesamt-

heitlich Vorurteilen entgegenwirken kann.’®

Aus diesem Grund ist auch die wechselseitige Differenzierung ein wichtiger Ansatz, um in
Bezug auf Kategorien Vorurteile zu reduzieren. Hierbei steht auch der Aspekt im Vordergrund,
dass bestimmte Kategorien derart dominant in der Gesellschaft verankert sind, dass es kaum
bis gar nicht moglich ist, diese ganzlich zu Ubergehen. Daher werden im Sinne der wechsel-
seitigen Differenzierung die bestehenden Kategorien also Gruppierungen als solche aufrecht-
erhalten, aber miteinander beleuchtet und als Interdependenzbeziehung jeweils positiv vergli-
chen.” Bei einem Aufeinandertreffen von Personen unterschiedlicher Glaubensrichtungen
wird somit beispielsweise nicht eine Ubergeordnete Kategorie angestrebt, sondern ein Aus-
tausch durchgefihrt, der die unterschiedlichen Religionen als Kategorien bestehen lasst, aber
gegenseitig positive Aspekte aufzeigt, um eine Wertschatzung der jeweiligen Fremdgruppe zu

ermoglichen.

Die Modelle der Dekategorisierung, Rekategorisierung und wechselseitigen Differenzierung
kénnen jeweils einzeln angewendet werden. Welches Konzept wann sinnvoll ist, hdngt von
der jeweiligen Situation und damit einhergehenden Umstéanden und Bedingungen ab.8® Aber
auch die Kombination der Modelle ist mdglich. So wird in der wissenschaftlichen Auseinander-
setzung z.B. eine Kombination aller drei Konzepte beschrieben: Beginnend mit der Dekatego-
risierung Uber die wechselseitige Differenzierung, bis durch die Rekategorisierung eine ge-
meinschaftliche neue Kategorie etabliert wird.®* Auch die Kombination von Rekategorisierung
und wechselseitiger Differenzierung ist mdglich, bei der die urspriinglichen unterschiedlichen
Gruppen nach der wechselseitigen Differenzierung bestehen bleiben, aber eine Betonung ei-

ner Common Ingroup dennoch stattfindet.??

77 Barth 2012: 7.

78 Vgl. Otten/Matschke 2020: 342.

7 Vgl. Otten/Matschke 2020: 342; Biirger 2013: 200.
80 vVgl. Otten/Matschke 2020: 345.

81 vgl. Otten/Matschke 2020: 343.

82 vqgl. Otten/Matschke 2020: 343.



2 Vorurteile

Insgesamt ist aber bei all diesen Modellen die Bereitschaft der Beteiligten unabdingbar, Vor-

urteilen entgegen wirken zu wollen.

2.2.3 Perspektiviibernahme und das Empathie-Vorurteils-Reduktionsmodell

Neben Kontaktinterventionen ist die Perspektivilbbernahme eine sehr geeignete Méglichkeit,
Vorurteile zu reduzieren. Sie beruht auf einer kognitiven Leistung, die in zwei Aspekte unterteilt
werden kann. Zum einen beinhalte Perspektivibernahme die Wahrnehmung der Sicht einer
anderen Person auf eine bestimmte Situation und zum anderen wirden hierbei die Emotionen
und Gedanken dieser anderen Person verstanden.® Die Beeinflussung durch Situationen, die
das Handeln, Fuhlen und Denken bestimmen, kdnne durch Perspektivibernahme nachvollzo-
gen werden.® Markus Barth fuihrt aus, dass dies durch einen Vergleich der Situation mit eige-
nen Erfahrungen aus der Vergangenheit ermoglicht wird. Dabei wirden emotionale Reaktio-
nen wie beispielsweise Trauer miterlebt. Einleuchtend ist, dass ein solches Hineinversetzen
und somit stellvertretendes Miterleben starkes Mitgefiihl gegeniiber der anderen Person aus-
I6sen kann, welches schlie3lich als positive Einstellung gegenliber negativen Einstellungen
die andere Person betreffend tiberwiegt.2> Denn hierdurch wird Distanz minimiert, wenn nicht
gar aufgehoben, und das Empfinden des Fremdseins der anderen Person verblasst.®® Eigen-
schaften und Handlungen, die Ublicherweise auf die Eigengruppe bezogen sind, kdnnen also
auf die Fremdgruppe Ubertragen werden.®’” Dies wird dadurch unterstitzt, dass fur Erlebnisse
der anderen Person nun situative Ursachen erkannt werden, wodurch eigentliche Stereotype
gegenuber der jeweiligen Fremdgruppe nicht zum Tragen kommen. Somit ermdgliche Per-
spektiviibernahme auch die Reflexion tber bestehende Stereotype.® Moglicherweise kdnnen
all diese Folgen von Perspektivibernahme zu einer Zuordnung der Eigengruppe und der
Fremdgruppe zu einer gemeinsamen Ubergruppe filhren. Die zuvor thematisierte Rekategori-
sierung konnte also auch durch Perspektiviibernahme hervorgerufen werden. Dieser Ansatz

ist aber wohl auch noch nicht hinreichend erforscht.®®

Um innerhalb einer Intervention die Bereitschaft und das Stattfinden einer Perspektiviiber-
nahme zu férdern, kann es hilfreich sein, die Teilnehmenden darauf aufmerksam zu machen,
wie subjektiv das eigene Denken ist und dass in vielen Situationen unterschiedliche Wahrhei-

ten existieren, die je nach Betrachtung anders zu bewerten sind.?® Fir diesen Ansatz und somit
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fur die grundséatzliche Perspektivibernahme spielt allerdings — ebenso wie bei der Kontakthy-
pothese — die personliche Motivation der jeweiligen Beteiligten eine beachtliche Rolle. Ver-
wehrt sich ein Individuum, so kann das tatsachliche stellvertretende Mitfihlen und Verstehen
nicht einsetzen.®! Dabei ist auch gegenseitiger Respekt notwendig wie Barth ausfihrt, da an-
dernfalls Interventionen, bei denen Perspektivibernahme ohne eigenes Interesse gefordert
werden sollen, negative Folgen haben kdnnen. Das Unverstandnis und eine zusatzliche Erhé-
hung der eigenen Person konnten beispielsweise Folgen sein.®? Interessant ist die Feststel-
lung, dass es kaum empirische Studien zu dieser negativen Komponente von Perspektiviiber-
nahme gebe.®® SchlieRlich ist es leicht nachzuvollziehen, was Perspektiviibernahme im Posi-
tiven leisten kann, jedoch sollte eigentlich von erh6htem Erkenntnisinteresse sein, wie wahr-
scheinlich die Verhartung von Stereotypen, Feindseligkeit und Ablehnung durch Perspek-

tivibernahme ist und wie dem préaventiv entgegengewirkt werden kann.

Neben diesen moéglichen Risiken ist eine weitere mdgliche Wirkung von Perspektiviilbernahme
die Steigerung von Empathie eines Menschen. Da Empathie ebenso relevant ist fir die Pra-
vention und den Abbau von Vorurteilen, wird diese nun als gesonderte Theorie fur diesen

Zweck beschrieben.

Empathie wird grundsatzlich definiert als das Einflhlen bzw. die emotionale Reaktion auf die
Emotionen Dritter, innerhalb eines bewussten Vorgangs.®* Es findet sich jedoch auch die Un-
terscheidung von kognitiver und emotionaler Empathie. Emotionale Empathie beschreibe den
Vorgang des Einfuhlens und der emotionalen Reaktion in Bezug auf das Gefiihl, man sei selbst
an Stelle der anderen Person. Hierbei wird auRerdem zwischen der parallelen Empathie und
der reaktiven Empathie unterschieden. Die parallele Empathie beziehe sich auf das identische
Nachfihlen der Emotionen des Gegentlbers, wahrend die reaktive Empathie mit anderen
Emotionen reagiere. Kognitive Empathie bezieht sich im Gegensatz zur emotionalen Empathie
auf das Wechseln des Blickpunktes. Eine emotionale Reaktion auf den Perspektivwechsel
geht damit nicht zwangslaufig einher.% Dieser Aspekt iberschneidet sich stark mit der Theorie
der Perspektiviilbernahme, wenn nicht gar das gleiche Phanomen beschrieben wird.* Speziell
in Bezug auf den Abbau von Vorurteilen wurde ein Modell entwickelt, das Empathie als Mog-
lichkeit der Reduktion vorsieht: Das Empathie-Vorurteils-Reduktionsmodell.®” Es beschreibt

einen Dreischritt®®:
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1. Durch das Vorhandensein von Faktoren wie die Identifikation, Nahe und Perspek-
tivibernahme in Bezug auf ein Individuum einer Fremdgruppe, ist die Moglichkeit fur
empathisches Fuhlen und Handeln gegeniber diesem Individuum grof3er.

2. Dem Wohl der Person, der gegenlber empathisch mitgefihlt wird, wird hierdurch ein
héherer Stellenwert zugeschrieben, wodurch folglich auch die Haltung gegentiber die-
ser Person gebessert wird.

3. Diese positiven Empfindungen kénnen auf die gesamte Fremdgruppe Ubertragen wer-

den, wodurch sich die Einstellung zu dieser verbessern kann.

Die empathische Haltung gegeniiber einer Person kann demnach dazu fihren, dass die Soli-
daritat gegentber der gesamten Fremdgruppe gesteigert wird, was zwangslaufig weniger
Raum fur maégliche vorherige Vorurteile lasst.®® Grundsatzlich sei jedoch zu erkennen, dass
empathisches Einflhlen eher stattfindet, wenn es sich um die Eigengruppe handelt und weni-
ger, wenn der Vorgang sich auf die Fremdgruppe bezieht.1®° Basierend auf dieser Annahme
lieRe sich die Vermutung aufstellen, dass Empathie zum Abbau von Vorurteilen wenig effektiv
ist, da sie in Bezug auf die jeweilige Out-Group kaum stattfindet. Doch werden das Miteinander
und die Empathie entsprechend geférdert, kann sie einen groR3en Beitrag leisten. So kdnnte
beispielsweise dem in Bezug auf die Kontakthypothese beschriebenen Phanomen der Inter-
gruppenangst durch Starkung von Perspektiviibernahme und Empathie entgegengewirkt wer-
den. Dafir spricht die Feststellung, dass Empathie die Angst vor einer Gruppe nehme: Je

hoher die Empathie, desto geringer die Angst.10?

Insgesamt erscheint der Fokus auf Empathie und Perspektivibernahme zum Abbau von Vor-
urteilen somit als sehr sinnvoll. Insbesondere innerhalb der Umsetzung von Kontaktinterven-
tionen sollte diese Theorie miteinbezogen werden, um eine bestmogliche Reduktion zu errei-
chen. Aber auch fur Interventionen ohne direkten Kontakt zweier Gruppen kénnen Perspek-
tivibernahme und Empathie hilfreiche Anséatze sein, wenn beispielsweise Videokampagnen
veroffentlich werden, welche aus der Perspektive einer Fremdgruppe Empathie und Perspek-
tivwechsel bei den Rezipierenden auslésen. Hierfiir misste nach den theoretischen Erkennt-
nissen ein Fokus auf Ahnlichkeiten gegeniiber der rezipierenden Person und der Person der
Fremdgruppe abgezielt werden, um eine Identifikation zu ermdglichen, die schliellich als Weg-

bereiter dienen kann.

Mit Blick auf alle unterschiedlichen Ansétze, also der Kontakthypothese, Perspektiviilbernahme

und Empathie sowie die Kategorisierungs-Modelle, zeigt sich, dass eine Reduktion von Vorur-

9 Vgl. Bierhoff 2020: 397; Barth 2012: 33.
100 vgl. Reim 2019: 11; Barth 2R12: 34.
101 vqgl. Bierhoff 2020: 398.
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teilen ohne Eigeninitiative, Bereitschaft zur Begegnung und zum Umdenken und positives Auf-
einanderzugehen wohl nicht moglich ist. Dies ist eine Erkenntnis, die innerhalb von Interven-
tionen nicht zu unterschétzen ist und stets bedacht werden sollte, um negativen Kontaktsitua-

tionen vorzubeugen, die Vorurteile gar verharten kbnnen.

2.3 Interventionen zum Abbau von Vorurteilen

Von Informationskampagnen tber Zivilcourage-Trainings bis hin zu Kontaktinterventionen fin-
den sich in der Praxis eine Vielzahl von Projekten mit dem Ziel, praventiv Vorurteilen entge-
genzuwirken oder bestehende Vorurteile zu reduzieren bzw. abzubauen. An dieser Stelle sol-
len beispielhaft Interventionen und préaventive Programme aufgefiihrt werden. Ein Schwer-
punkt stellt dabei auch der Blick auf &sthetisch-mediale Anteile der Projekte dar, da dieser fur
das Forschungsinteresse von erhdhter Bedeutung ist. Interessant ist dabei ein Zitat der Deut-
schen UNESCO-Kommission, das lautet: ,Gegen pauschale Vorurteile helfen nur Begegnung
und kulturelle Bildung und damit kdnnen wir nicht frilh genug anfangen“®2, Doch wieso ist
dennoch die Forschungslandschaft an dieser Stelle nicht sonderlich breit aufgestellt? Bei der
Recherche lasst sich nur schwer Literatur finden, die die beiden Themenkomplexe in Bezug
zueinander behandelt. Dies zeigt sich auch anhand von Analysen, welche zahlreiche Studien

untersuchen.

Die systematische Ubersichtsarbeit (Review) von Elizabeth Paluck und Donald Green mit dem
Titel ,Prejudice Reduction: What works? A review and assessment of research and practice”
bezieht sich auf eine Menge unterschiedlicher praktischer Bereiche des Abbaus von Vorurtei-
len wie die Moral- und Werteerziehung, kooperatives Lernen und Dialoggruppen. Ferner fiih-
ren sie die Kategorie ,media interventions® auf, was der Kulturellen Bildung bzw. einer asthe-
tisch-medialen Praxis wohl am nachsten zu sein scheint'. Allerdings zeigt sich, dass die ,me-
dia interventions® unter dem Uberbegriff ,Entertainment“ eingeordnet wurden®. Es sind dabei
Unterhaltungsmedien gemeint, wie z.B. Aufklarungsfilme, was mit einer asthetischen Praxis
der Sozialen Arbeit nicht zu vergleichen ist. Auch bei der Ubersicht der verwendeten Quellen
zeigt sich, dass eine Vielzahl von Studien untersucht wurden, der asthetische Aspekt jedoch
keine Beachtung fand.% In der Metaanalyse von Thomas Pettigrew und Linda Tropp, in der
sie 515 Studien zur Kontakthypothese untersuchten, werden ebenfalls keine asthetisch-me-
dialen Projekte bertcksichtigt, was auch hier zusatzlich bei der Durchsicht der verwendeten

Quellen ersichtlich wird.%”

102 Deutsche UNESCO-Komission 2017: 0.S.
103 vgl. Paluck/Green 2008: 341.
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Aus diesen Grinden erscheint die direkte Betrachtung von Projekten zum Abbau von Vorur-
teilen als notwendig. Sehr aktuell ist die Informationskampagne ,Vorsicht, Vorurteile!“1%, Diese
wurde durch das vom Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend initiierte
Bundesprogramm ,Demokratie leben!” entwickelt. Von Herbst 2020 bis Friihjahr 2021 wurde
sie mit dem Ziel umgesetzt Aufmerksamkeit und Reflexion fir die Themen Vorurteile, Rassis-
mus und Diskriminierung im Alltag zu férdern. Hierflr wurden schrille Plakate und Bodenauf-
kleber im oOffentlichen Raum angebracht, Veranstaltungen durchgefuhrt, Videoclips veroffent-
licht und Informationsmaterial bereitgestellt.1®® Um eine Informationskampagne handelte es
sich deshalb, weil Partizipation und eigenes Erleben, Erschliel3en, Begegnen und Aushandeln
nicht durch praktische Interventionen arrangiert wurden. Die Kampagne bezog sich dahinge-
gen auf das Konsumieren vorgefertigter Informationen und Denkanstdf3e. Dies impliziert, dass
die &sthetisch-mediale Praxis nicht prozesshaft einbeschlossen wurde, wenngleich die zu kon-

sumierenden Produkte als asthetisch-medial anzuerkennen sind.

Bei der Suche nach mediengestitzten Interventionen unter Beteiligung einer Zielgruppe zur
Reduktion von Vorurteilen lasst sich die Medienkampagne ,Aktiv gegen Vorurteile“!'° des ,JFF
- Instituts fur Medienpadagogik® nennen, die fir Jugendliche mit und ohne Migrationshinter-
grund angeboten wird. Diese soll dazu fuhren, gemeinsame Regeln des Zusammenlebens zu
finden. Die Jugendlichen erstellen dabei gemeinsam Video- und Audiospots zum Thema Vor-
urteile. ,Mithilfe von Kampagnen-Clips sollen Vorurteile hinterfragt und eine kreative und me-
diale Auseinandersetzung mit Fragen rund um den Themenkomplex Diskriminierung und To-
leranz gefordert werden“!t!, lasst sich auf der Homepage des Projektes lesen. Interessant ist
dabei die explizit aufgefiihrte Abgrenzung zu Medienprojekten, da bei einer solchen Kam-

pagne ein Ziel zur Veroffentlichung eines Ergebnisses klar im Fokus stehe.*?

Das Interkulturelle Jugendprojekt ,Hallo! Schalom! Selam! Privjet! Gemeinsam gegen Vorur-
teile“ richtet sich an Jugendliche und junge Erwachsene im Alter zwischen 15-30 Jahren.!!3
Das Projekt hat zum Ziel, den Abbau von Vorurteilen durch Begegnungen, Kooperation mit
Schulen und Sensibilisierung der Offentlichkeit zu verwirklichen. Dabei fuihrt das Projektteam
unterschiedliche Aktivitdten durch: Musik- und Kunstprojekte, Sportveranstaltungen, Erkun-
dungen, Gedenkstattenfahrten und Exkursionen, Workshops, Seminare und Schulungen.'*
Die Ausfuhrungen tber das Projekt zeigen, dass hierbei unter anderem kinstlerische Ansatze

gewahlt wurden. Allerdings wird keine explizite Besonderheit eines solchen kuinstlerischen

108 vgl. BMFSFJ 2020/21: 0.S.
109 vgl. BMFSFJ 2020/21: 0.S.
110 vgl. Michaelis 0.J.: 0.S.

111 vgl. Michaelis 0.J.: 0.S.

112 ygl. Miachaelis 0.J: 0.S.
113 vgl. Droste 2014: 8.
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Prozesses hervorgehoben. Stattdessen bezieht sich die Begrindung oberflachlich auf Produk-
torientierung: ,Das gemeinsame Ziel in der Gruppe erzeugt ein Wir-Gefiihl und stéarkt die Grup-
pendynamik. In diesem gemeinsamen Handeln werden neue Erfahrungen und neues Wissen
gewonnen und es entsteht das Gefiihl, dass man als heterogene Gruppe etwas erreichen will.
Das erfolgreiche Ergebnis wird schlieBlich als Gruppenerfolg gesehen“.1'® Der Prozess selbst,
also die kiunstlerisch-mediale Betétigung, bleibt dabei weitestgehend unkommentiert. In ihrem
Wirkmodell nennen die Projektleitenden die aus ihrer Sicht wesentlichen Aspekte des Projek-
tes, durch die die Teilnehmenden zu Botschafter.innen gegen Vorurteile wiirden. Auch hier
wird explizit das ,[...] gemeinsame Erarbeiten von Projektprodukten® aufgeflhrt, aber differen-

ziertere Potenziale des kunstlerischen Prozesses werden auRer Acht gelassen.!'®

Auch im schulischen Bereich werden Projekte und Unterrichtsmaterial zum Abbau von Vorur-
teilen konzipiert. Das Sir Peter Ustinov Institut veroffentlichte beispielsweise 2011 eine Bro-
schire mit Lehrbehelf und Materialien fir den Unterricht in der Sekundarstufe 1. Hierbei han-
delt es sich um Ausfiihrungen und Ideen zu dem Thema ,Kompetenz im Umgang mit Vorur-
teilen“.**” Lehrpersonen finden innerhalb der Materialien ca. 20 Ubungen, wovon jedoch keine
einzige kunstlerisch-asthetischen Ursprungs ist.}'® Eine derartige Auseinandersetzung mit
dem Thema und womdglich erfolgsversprechende Aspekte dessen bleiben offenbar unbeach-
tet.

Das Projekt ,Kultur und Vorurteile* der Heinrich-Heine-Schule Gadebusch in Mecklenburg-
Vorpommern wurde auch, wie die Informationskampagne ,Vorsicht, Vorurteile!*, im Rahmen
des Bundesprogramms ,Demokratie leben!” geférdert.11° Die Intervention bezog sich in diesem
Fall auf Workshops fir die Klassenstufen acht und zehn. Teil der Workshops waren Plenums-
diskussionen, Einzel- und Gruppenarbeiten, Rollenspiele, Bewegungs- und Informationspha-
sen.'?® Auch hier werden keinerlei dsthetisch-mediale Ansatze aufgefihrt. Lediglich die Form
des Rollenspiels lasst sich als solcher noch interpretieren, wobei dies nicht weiter thematisiert

wird.

Diese Beispiele erwecken ein Interesse daran, was der Grund fur die Informationsliicke tber
asthetisch-mediale Prozess als Mdglichkeit zum Abbau von Vorurteilen ist. Im Folgenden soll
dieser Frage nachgegangen werden, innerhalb asthetisch-medialer Projekte der Profession

der Sozialen Arbeit.
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3 Asthetisch-mediale Projekte der Sozialen Arbeit

3.1 Begriffsbestimmung ,,asthetisch-mediale Projekte der S.A.“

Als Diskussionsgrundlage fiir den folgenden Bezug zwischen Theorien des Abbaus von Vor-
urteilen und asthetisch-medialen Projekten der Sozialen Arbeit ist zunachst eine Definition die-

ses Feldes unabdingbar, um eine transparente Grundlage zu bilden.

Es wird sich auf das Berufsfeld der Sozialen Arbeit bezogen, Uber welches der Deutsche Be-
rufsverband fur Soziale Arbeit e.V. in seiner Definition herausstellt, dass diese als ,[...] praxis-
orientierte und wissenschaftliche Disziplin gesellschaftliche Veranderungen, soziale Entwick-
lungen und den sozialen Zusammenhalt sowie die Starkung der Autonomie und Selbstbestim-
mung von Menschen“*?! fordert. Weiter wird formuliert: ,Soziale Arbeit befahigt und ermutigt
Menschen so, dass sie die Herausforderungen des Lebens bewaéltigen und das Wohlergehen

verbessern“122,

Ublicherweise werden hiermit schnell ,direkte“ Interventionen impliziert, wie die Beratung bei-
spielsweise innerhalb der Frauenberatung. Medien sind dabei stets von essentieller Bedeu-
tung. Eine Beratung zur Hilfeleistung ohne Sprache ist beispielsweise kaum denkbar. Aber
auch in weniger ,direkten® Interventionen, welche Uber (kinstlerische) Projekte die Ziele der
Sozialen Arbeit verwirklichen sollen, spielen Medien eine grof3e Rolle. Denn auch kunstleri-
sche Medien wie Musik, Tanz, Theater oder Video kdnnen die Aufgabenbewadltigung der So-
zialen Arbeit unterstitzen.?® In ihrer Funktion als Vermittler?* treten sie in einem speziellen
Bereich der Sozialen Arbeit als essentielle Werkzeuge auf, wobei der Begriff ,Werkzeug“ ihnen
dabei nicht gerecht wird. Hans Hermann Wickel beschreibt die Rolle von (kunstlerischen) Me-
dien sehr treffend mit den Worten: ,Medium steht als Bezeichnung fir ein Bindeglied in der
Beziehung mit sich selbst und anderen, somit sowohl in der Kommunikation zwischen den
Fachkraften der Sozialen Arbeit und ihren Adressatinnen und Adressaten als auch zwischen
Adressatinnen und Adressaten untereinander sowie diesen und ihrem Umfeld, das sich im
Alltag ergibt oder aus padagogischen Intentionen heraus durch ein konkretes Setting gezielt
geschaffen wird“!?°, Derart fruchtbar ist ihre Funktion im Bereich der asthetisch-medialen Pra-

xis der Sozialen Arbeit.

Doch was genau versteht sich nun unter ,asthetisch“? ,Asthetik” ist aus dem griechischen

abgeleitet von Aisthesis (sinnliche Wahrnehmung). Erkenntnis wird in diesem Zusammenhang

121 DBSH 2016: 2.
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nicht durch logische Schliisse thematisiert. Stattdessen stehen sinnliche Erfahrungen im Fo-
kus fir einen Erkenntnisgewinn.*?® Aus dem alltaglichen Sprachgebrauch ist die Asthetik wohl
jeder Person ein Begriff. Wir nutzen ihn zur Beschreibung von Personen und Gegenstanden,
wobei wir uns auf die Bedeutung der Schoénheit, etwas Geschmackvollen, Ansprechenden be-
ziehen: Ein besonderes Arrangement einer Vorspeisenplatte wird als asthetisch beschrieben,
weil sie als schon und ansprechend empfunden wird. Ebenso wie gegenteilig die Feststellung
in alltaglichen Kontexten stattfindet, dass der Aschenbecher in einer Bar 6fter geleert werden

musste, weil er als nicht asthetisch angesehen und daher als stérend empfunden wird.?’

An diesen Beispielen zeigt sich, dass ,kinstlerisch® und ,asthetisch” nicht als Synonym erfasst
werden sollten. Ware ein schoner, ansprechender Vorspeisenteller bereits Kunst? Wohl eher
nicht. Hier lieRe sich eher —um bei dem Beispiel zu bleiben — bei einer beeindruckenden, nach
kuinstlerischen Maf3staben geschnitzten Melone, die nun nicht mehr als einfaches Lebensmit-
tel, sondern auch als Werk der Kunst der Bildhauerei betrachtet werden kann, von Kunst spre-
chen. Beides aber, also sowohl die angerichtete Vorspeisenplatte als auch die besonders ge-
schnitzte Melone lassen sich als dsthetisch beschreiben. Dies zeigt die offenere und umfas-
sendere Gestalt des Begriffs ,asthetisch“. Denn dieser beschreibt alles Sinnhafte und Schone,
also nicht nur Kiinstlerisches.'?® Mit Asthetik ist in diesem Kontext also eine die Kunst umfas-
sende Begrifflichkeit gewahlt, die dabei neben gestaltenden Aspekten zusatzlich die ,[...] spie-
lerischen, experimentellen, die Sinne einbeziehenden und ansprechenden Prozesse und T&-

tigkeiten im Umgang mit kiinstlerischen Materialien“'?° betont.

Bei der Frage, wie nun aber eine solche Asthetik festgestellt wird bzw. was wann als ,&asthe-
tisch® bezeichnet werden sollte, ist offensichtlich, dass Wahrnehmung, Wirklichkeit und damit
einhergehend Subjektivitat essentielle Parameter bei der Auseinandersetzung mit Asthetik
sind.*®® Denn Asthetik ist nicht als Eigenschaft eines Objektes, sondern als Wahrnehmung der

rezipierenden Person zu verstehen.'3!

Innerhalb der Sozialen Arbeit lassen sich nach Jutta Jager und Ralf Kuckhermann zwei Berei-
che in Bezug auf Asthetik differenzieren: die aisthetische Praxis und die &sthetisch-mediale
(kurz: asthetische Praxis). Die aisthetische Praxis beschreiben sie als ,[...] den alltagséastheti-
schen Zugang, der nach den Wahrnehmungs- und Deutungsmustern der Adressaten fragt“'%?

und die asthetisch-mediale Praxis als ,[...] gezielte Organisation asthetischer Erfahrungen
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durch die Arbeit mit kiinstlerischen Medien“'*3. Der Bezug von Asthetik zu den Themen Wahr-
nehmung und Wirklichkeit werden bei der aisthetischen Praxis thematisiert, da diese die Stel-
lung, das Handeln und das Flhlen eines Individuums innerhalb der Gesellschaft beeinflussen.
Asthetisch-mediale Praxis wagt zudem den Versuch, Erfahrungswelten zu ermdéglichen, die
ein Andersdenken, eine Differenzerfahrung zum Alltaglichen herausarbeiten und erlebbar ma-
chen.'3* Es offenbart sich ein Ansatzpunkt der Sozialen Arbeit, um Reflexion bei Klient:innen
anzuregen, Alltagserfahrungen zu verstehen, aber auch aus anderen Perspektiven wahrneh-

men zu kdnnen und somit die eigene Handlungsfahigkeit zu starken.

Asthetische Praxis kann nach Burkhard Hill et al. als Kern der Kulturellen Bildung bezeichnet
werden. In diesem Kontext beschreiben sie als wesentliche Aspekte der Asthetischen Praxis
in Bezug auf die Soziale Arbeit: Lebensweltorientierung, Mimesis und Poesis (Aneignung und
Anpassung bzw. Verdnderung asthetischer Vorgaben) und die Wechselwirkung zwischen
Subjekt und Umwelt. Die Méglichkeit der Kommunikation und Positionierung durch asthetisch-
mediale Zugange bietet dabei groRes Potenzial fur die praxisorientierte Arbeit.**®* Um heraus-
zuarbeiten, ob oder inwiefern ein solches Potenzial auch fir den Abbau von Vorurteilen vor-
handen ist, folgt eine Ubersicht der Schwerpunkte und essentiellen Aspekten der dsthetisch-

medialen Praxis der Sozialen Arbeit.

3.2 Ziele, Prinzipien und Ansatze

Die allgemeinen Ziele der Sozialen Arbeit, also Empowerment, Selbstbildung und Selbster-
machtigung stehen selbstverstandlich auch bei asthetisch-medialen Projekten der Sozialen
Arbeit im Fokus. 3¢ Nach Mona-Sabine Meis und Georg-Achim Mies wird in dieser Sparte der
Sozialen Arbeit unter anderem auf folgende Aspekte hingearbeitet:1%’

(a) Die Klient:innen sollen die Méglichkeit bekommen, eigene Erlebnisse und Erfahrungen
fuir sich erkennbar und verstehbar zu machen. Auch die Vernetzung dieser soll gefor-
dert werden.

(b) Die Wahrnehmung soll geférdert werden, was auch das Wissen und Verstandnis tber
Wahrnehmung miteinschlief3t. Bewusstes Wahrnehmen steht also im Fokus.

(c) Neue Eindriicke sollen generiert werden, aber auch neue Ausdrucksformen aufgezeigt

und anwendbar gemacht werden. Was kann ich Dritten wie mitteilen?
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(d) Auch der Erwerb von Wissen, Kenntnissen und Fertigkeiten soll im Vordergrund ste-
hen, wobei ein Schwerpunkt auf selbststandigem, freiwilligem, eigenstandigem Erwerb
dessen liegt. Hierzu kann auch die Lust, Fahigkeit und Moglichkeit des selbststéandigen
Erforschens von alltdglichen Zusammenhangen gezahlt werden, welches Erfahrung
und Zugang zur (eigenen) Welt ermdglicht.

(e) Produktivitat ist in vielen Bereichen der Sozialen Arbeit fur Klient:innen ein relevanter
Aspekt, der Selbstbewusstsein und ahnliches starkt. Hier sollen &asthetisch-mediale
Projekte der Sozialen Arbeit ansetzen, um das Erkennen eigenen Potenzials zu férdern
und die Méglichkeit zu geben, auf sich selbst stolz zu sein.

(f) Ein simpel erscheinender Fokus, der aber nicht zu unterschatzen ist, ist die Herstellung
von Freude und Gliick durch derartige Projekte.

(g9) Auch die gesellschaftliche und kulturelle Teilhabe soll im Fokus stehen.

Insgesamt gilt anzunehmen, dass neben Fahigkeiten, die der jeweilige Prozess direkt zu for-
dern vermag, auch Nebeneffekte durch die asthetische Praxis ausgeltst werden kénnen, die
schlie3lich eine Reihe von Soft Skills und Schlisselkompetenzen starken oder herausbil-
den.’®® Die besondere Ausrichtung und Haltung innerhalb asthetisch-medialer Projekte der
Sozialen Arbeit kénnte eine Erklarung fur einen hohen Grad an Férderung von Kompetenzen
sein und so auch zum Abbau von Vorurteilen beitragen. Denn nicht nur die Prozesse innerhalb
des Projektes, sondern auch das Setting, die Atmosphéare und die Beziehung der Beteiligten

zueinander konnen hierfir relevant sein.

Hier ist zum einen die Haltung der Lernbegleitung, also im Kontext der Sozialen Arbeit, des:der
Sozialarbeiter:in essentiell. André Epp schlagt vor, innerhalb des Projektes als ,Andere:r unter
Gleichen® zu agieren. Diese Haltung ist gepragt von der Sparsamkeits-, der Mitmach- und der
Sichtbarkeitsregel.'*® Die Sparsamkeitsregel sieht vor, dass die Lernenden, also die Klient:in-
nen, die Moglichkeit erhalten, mdglichst frei und eigenstandig zu agieren, sich auszuprobieren
und kreativ zu werden. Daftir soll die Unterstiitzung der Lernbegleitung also nur minimal ein-
greifend stattfinden. Dabei ist je nach Situation, Projekt und Klient:in abzuwégen, in welchem
Mafe die Sparsamkeit umgesetzt werden kann und soll. Dies impliziert auch Flexibilitat und
Aufmerksamkeit fur das aktuelle Geschehen. Zur Verdeutlichung kann auch von einer ,Hilfe
im Hintergrund“ gesprochen werden.'*° Die Mitmachregel zielt darauf ab, ein Vertrauensver-
haltnis dariiber aufzubauen, sich nicht von den Klient:innen zu distanzieren, sondern durch
aktives ,Dabeisein“ Gemeinsamkeiten und eine gemeinsame Wellenlange zu erméglichen.'4!

Die Sichtbarkeitsregel umfasst den wichtigen Aspekt, Gefiihle, Emotionen und Einstellungen
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klar ausdrticken zu dirfen und sich somit nicht mit eigenen Gedanken zurlickziehen zu mus-
sen. Eine Atmosphare, die dies sowohl fur die Klient:innen als auch flr die Sozialerbeiter:innen

moglich macht, gilt es herzustellen.'#2

Neben diesen speziellen Handlungsrichtlinien fir die Lernbegleitung sind auch allgemeine
Prinzipien fur die Konzeption und Umsetzung &sthetisch-medialer Projekte herausgearbeitet
worden. Durch diese unterscheiden sich &sthetisch-mediale Projekte der Sozialen Arbeit bei-
spielsweise von Projekten, wie sie klassischerweise im schulischen Kunstunterricht durchge-
fuhrt werden. Daher sind sie sehr relevant, um die speziellen Chancen &sthetisch-medialer
Projekte der Sozialen Arbeit fur den Abbau von Vorurteilen erkennen zu kdnnen. Brigitte
Schorn beschreibt diese sehr Ubersichtlich im Kontext der Kulturellen Bildung, welcher die

asthetische Praxis umfasst;143

1. Ganzheitlichkeit: Kopf, Herz, Hand. Das Lernen durch die Beteiligung aller Sinne in
einem Zusammenspiel zielt auf einen vertieften Erfahrungs- und Erkenntnisprozess
ab.*** Anknlpfend an die Definition von Asthetik konnte dieser Aspekt als Herz der
asthetisch-medialen Praxis begriffen werden.

2. Selbstwirksamkeit: Das Erleben, dass das eigene Handeln positive Friichte tréagt und
somit sinnvoll ist.14°

3. Asthetische und kiinstlerische Erfahrung: Durch die asthetische bzw. kiinstlerische
Auseinandersetzung entsteht ein Moment, innerhalb dessen durch die besondere
Wahrnehmung einer spezifischen Situation alltagliche Begebenheiten neu erfahren
und betrachtet werden, wodurch neue Perspektiven (fir den eigenen Lebensalltag)
entstehen.14®

4. Starkenorientierung und Fehlerfreundlichkeit: Wahrend im schulischen Kontext unter
anderem durch das Benotungsprinzip Schwachen, Mangel und Fehler bald mehr Be-
achtung erfahren als Starken, sollen bei asthetisch-medialen Projekten speziell die
Starken der Teilnehmenden hervorgehoben werden. Sie kdnnte auch als Ressourcen-
Orientierung beschrieben werden.*’ Die Fehlerfreundlichkeit lasst (vermeintliche) Feh-
ler zu.*® Diese werden nicht nur akzeptiert, sondern fir einen gelungenen Prozess

auch als notwendig erachtet.'#°
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5. Interessenorientierung: Die eigenen Interessen, Themen- und Schwerpunktwinsche
der Teilnehmenden werden in der Konzeption und Umsetzung beriicksichtigt.**°

6. Partizipation: Geht Uber die Orientierung an den Interessen hinaus und sieht die Mit-
gestaltung am gesamten Projektprozess vor. So also auch an der Planung und Gestal-
tung des Projektes.®!

7. Vielfalt (er)leben: Die Erméglichung eines Zusammentreffens und gemeinsamen Pro-
jektverlaufs zwischen heterogenen Individuen unter respektvoller und harmonischer
Atmosphare.!5?

8. Selbstgesteuertes Lernen in Gruppen: Die Sparsamkeitsregel von Epp spiegelt sich in
diesem Prinzip wider, wo Lernen mit moglichst minimaler Intervention der Lernbeglei-
tung als effektiv deklariert wird.*>3

9. Zusammenarbeit von Kindern und Jugendlichen mit professionellen Kulturpadagog:in-
nen und Kinstler:innen: Hierdurch soll die Qualitat der Projekte geférdert und gesichert
werden.®

10. Offentlichkeit, Anerkennung: Angrenzend an den Aspekt der Selbstwirksamkeit kann
durch die Prasentation von Projektergebnissen Anerkennung geschaffen werden. Zu-
dem wird den Teilnehmenden die Mdglichkeit geboten, ihre Lebenswelt AuRenstehen-

den zu vermitteln und sich Gehor zu verschaffen.'>®

Neben den Prinzipien ist auch auf Kreativitat und Phantasie im Speziellen hinzuweisen. Sie
koénnen in diesem Kontext sowohl als Ziele &sthetisch-medialer Projekte der Sozialen Arbeit,
aber auch als wichtiger Kernaspekt innerhalb des Prozesses betrachtet werden. Kreativitat
wird von den Teilnehmenden gefordert und ohne sie wéare der kinstlerisch-asthetische Pro-
zess wohl kaum umsetzbar. Dabei wird diese selbstverstandlich auch geférdert, was positive

Effekte fur die Bewaltigung des Lebensalltags haben kann. Selbiges gilt fur die Phantasie.'®®

Bei der Ausrichtung eines Projektes kann das Produkt oder aber der Prozess im Vordergrund
stehen. Innerhalb der Sozialen Arbeit erscheint eine Orientierung auf beide Aspekte, mindes-
tens aber eine Prozessorientierung am sinnvollsten. SchlieZlich kann ein Produkt zwar bei-
spielsweise bei einer Auffiihrung oder Prasentation die Prinzipien der Offentlichkeit und Aner-
kennung erflllen, aber liegt doch der Fokus mehr auf dem im Prozess stattfindenden Aus-
tausch, den Erfahrungen, dem &sthetisch-medialen Handeln. Petra Marquardt und Wolfgang
Krieger berichten sogar von dem Vorzug eines beschitzten Klimas fur den Prozess durch die

ganzliche Vermeidung von Produktorientierung. Prozessorientierung als solche wurde ,[...] die

150 vgl. Schorn 2009:
151 vgl. Schorn 2009:
152 vgl. Schorn 2009:
153 vgl. Schorn 2009:
154 vgl. Schorn 2009:
155 vgl. Schorn 2009:
156 vgl. Meis/Mies 2012: 43.

© © © 00 00 0
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Prozesse der Kontaktaufnahme untereinander, die Beziehungspflege in der Gruppe, die
Selbsterfahrung und die Entwicklung von Selbstwertgefiihl und Kooperationsfahigkeit der Ein-
zelnen“ fordern.*®” Aber auch die Produktorientierung kann erhebliche Vorteile mit sich bringen
erlautern Marquardt und Krieger. Produktorientierung kénne zu Reflexionsprozessen inner-
halb der Gruppe fiihren, in dem sie sich Uber das gemeinsame Ziel und die gemeinsame lden-
titat Gedanken machen. Auch die Férderung des Gruppenzusammenhalts wird angemerkt.1%8
Wichtig ist an dieser Stelle die Flexibilitat derartiger Projekte, die nicht zwangslaufig auf ein
Produkt hinarbeiten missen, dies aber auch als Moglichkeit in Betracht ziehen kdnnen und
somit innerhalb der Konzeption und der Durchfihrung Freiraum bieten, sich den Bedurfnissen,

Winschen und Begebenheiten der Gruppe anzupassen.

Auch Performativitéat kann als ein wichtiger Aspekt asthetisch-medialer Projekte betrachtet
werden. Der Begriff wurde im Rahmen des wissenschaftlichen Diskurses urspriinglich aus der
Sprechakttheorie hergeleitet. Als Pionier der sprachphilosophischen Auseinandersetzung mit
diesem Phanomen lasst sich John L. Austin nennen.*® Weiterentwickelt und dadurch auch auf
Handlungen bezogen wurde er von Judith Butler innerhalb der Gender-Theorie.'®® Nach Erika
Fischer-Lichte bezieht sich der Begriff des Performativen auf (1) das wirksame Ausfihren von
Sprechakten, (2) das materiale Verkdrpern von Bedeutungen und (3) das inszenierende Aus-
fuhren von theatralen, rituellen und anderen Handlungen“'6t, Dabei ist das Performative stets
selbstreferentiell und wirklichkeitskonstituierend. Die Wirklichkeit wird also von Aussagen und
Handlungen beeinflusst, sie beziehen sich auf sich selbst und sind somit von Bedeutung.®2
Daher steht Performativitat in engem Zusammenhang mit dem Konstruktivismus, denn sie be-
zieht sich auf den Ausgangspunkt, dass Wirklichkeit und Wahrheit innerhalb gesellschaftlicher
Auseinandersetzungen hergestellt werden. Wahrheit wird nicht als ,die eine mdgliche* Wahr-
heit angesehen.'®® Der Diskurs Uiber das Performative lasst drei unterschiedlich starke Ansich-
ten auf das Performative erkennen.'®* Das schwache Performancekonzept bezieht sich ledig-
lich auf das Handeln und Tun durch Sprache, Gestik und Mimik. Das starke Performancekon-
zept geht einen Schritt weiter und legt den Fokus auf wirklichkeitsverédndernde Aspekte von
Sprache und Handlungen. Die Wirklichkeit wird durch Sprech- oder Handlungsakte wie ,Das
Buffet ist eroffnet” konstituiert. Zusatzlich zugespitzt wird die Kraft von Sprech- und Handlungs-
akten beim radikalen Performancekonzept. Es ,verweist auf die Fahigkeit des P (Performati-

ven), eine operativ-strategische Funktion zu erfillen, welche die Grenzen von dichotomischen
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Klassifikationen, Typologien und Theorien aufzeigt und unterlauft. Insofern in den Existenz-
und Gelingensbedingungen solche begrifflichen Systeme etwas angelegt ist, was mit dem Sys-
tem in Widerstreit liegt, ist es das P (Performative), welche die Grenzen des Systems uber-
schreitet und das System selbst damit auflost.“1%> Diese drei Auslegungsmoglichkeiten des
Performativen zeigen, dass Sprache und Handlungen hier als sehr bedeutsamer und wesent-
licher Teil unseres menschlichen Daseins und unserer menschlichen Wirklichkeit betrachtet
werden, welche Einfluss auf (festgefahrene) Strukturen haben kdnnen. Dieser Aspekt bildet
einen relevanten Ansatzpunkt fir die Soziale Arbeit, insbesondere auch im Umgang mit dem
Abbau von Vorurteilen. Auch allgemein fir den &asthetisch-kiinstlerischen Prozess ist diese
Perspektive fur die Soziale Arbeit von Bedeutung, da Handlungen sowie das eigene Ich in ihrer

Erscheinung und Auspragung in den Vordergrund riicken.

Unter Berlicksichtigung der erérterten Grundlagen in Bezug auf den Abbau von Vorurteilen

sowie der &sthetisch-medialen Praxis der Sozialen Arbeit folgt nun der Forschungsteil.

4 Forschungsdesign

Das Forschungsdesign soll Aufschluss tber die Anlegung des durchgefiihrten Forschungspro-
zesses geben. Da es sich um zwei unterschiedliche Methoden der Datenerhebung handelt,
wird die Erlauterung und Auswertung dieser in gesonderten Kapiteln behandelt und an dieser
Stelle lediglich der Ansatz, die Beschreibung des Praxisprojektes ,Think in Between® und die

Forschungsfragen als Grundlagen fir die darauffolgenden empirischen Ansatze erlautert.

Fur die Untersuchung wurden wéahrend des Projektverlaufs mehrfach Fragebbgen eingesetzt,
welche sowohl offene Fragen mit individueller Antwortmdglichkeit (qualitativ) als auch ge-
schlossene Fragen im quantitativen Sinne enthalten. Drei Monate nach Abschluss des Projek-
tes wurde au3erdem eine Gruppendiskussion als rein qualitative Methode zur Datenerhebung
durchgefuhrt. Wahrend die Fragebogen klare Antworten der Teilnehmenden des Projektes ge-
nerieren, bietet die erganzende Gruppendiskussion die Mdglichkeit, einen tieferen Einblick zu
erhalten. Denn eine solche qualitative Forschung ermdglicht es, dass nicht nur grobe Meinun-
gen, Gedanken und Einschatzungen mittels vorgefertigter Antwortmdglichkeiten abgefragt
werden, sondern Begrindungen und tiefgehende Aspekte erhoben und analysiert werden kén-
nen.® Nicht zuletzt auch aus dem Grund, dass das Ausfillen eines Fragebogens einen sehr
kontrollierten Prozess bedeutet, in welchem gesellschaftlich unerwiinschte Antworten womag-

lich beschonigt werden. Statt der exakten Vergleichbarkeit starrer Daten und Angaben zeich-

165 Fischer-Lichte 2005: 234.
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net sich die qualitative Forschung also dadurch aus, dass sie offen, alltags- und prozessorien-
tiert ist, versucht zu verstehen und dabei stets ein reflektierter Blick auf Wirklichkeit und Wahr-
heit stattfindet.'®” Dies ermoglicht es, Wirkungszusammenhéange aufzudecken und Sinn zu re-

konstruieren.168

Die empirische Studie hat zum Ziel, theoretische Aspekte der Grundlagenforschung in der
praktischen Umsetzung zu prifen und ist somit anwendungswissenschatftlich. Dafir bildet eine
Primaranalyse die Datengrundlage, da fir die Untersuchung neue bzw. eigene Daten genutzt
werden. Durch die Analyse der erhobenen Daten sollen neue Hypothesen bzw. Theorien ent-
wickelt werden kdnnen, weshalb es sich um eine explorative Studie handelt. Diese findet im
Feld und nicht in einer Laborsituation statt, geht man davon aus, dass die teilnehmende Pro-
jektgruppe den Raum der Durchfiihrung der Gruppendiskussion als Projektraum bereits im
Vorfeld angenommen hat. Die Studie kann als Einzelfallstudie ausgewiesen werden, da sie

sich auf ein konkretes Projekt bezieht.1®®

Innerhalb der empirischen Forschung wurde auf die Pseudonymisierung aller Daten wertge-
legt, die einen Ruckschluss auf die beteiligten Personen ermaglichen.”® Daher sind die bei
der Auswertung der Befragung und der Analyse der Gruppendiskussion zur Ubersichtlichkeit

aufgeflhrten Namen fiktiv.

4.1 Projektbeschreibung ,, Think in Between*

Das Projekt ,Think in Between — Kreativ gegen Vorurteile® dient innerhalb dieser Arbeit als
Beispiel fur ein asthetisch-mediales Projekt der Sozialen Arbeit. Der Abbau von Vorurteilen
sollte nicht nur ein Begleiteffekt, sondern Kernaspekt des Projektes sein, weshalb sich die
Beteiligten mit unterschiedlichen &sthetisch-medialen Zugangen inhaltlich mit dem Thema Vor-
urteile auseinandersetzten. Ziel war dabei insbesondere die Sensibilisierung der Beteiligten
fur Stereotype und Vorurteile innerhalb der Gesellschaft und in ihrer persdnlichen Lebenswelt,
da dies als erster Schritt zum Abbau von Vorurteilen angesehen wurde. Zur besseren Uber-
sicht kann das Projekt in 4 Projektteile aufgeschliusselt werden: das Vortreffen, die erste Halfte
der Projektwoche, die zweite Halfte der Projektwoche und die (Vorbereitung der) Préasentation.
In den ersten zwei Teilen des Projektes bestand die Projektgruppe aus vier Jugendlichen im
Alter von 13-16 Jahren und vier Studentinnen der Sozialen Arbeit. Fur die letzteren beiden
Projektteile wurde die Gruppe erweitert und so von drei Personen im Alter von tber 60 Jahren

vervollstandigt.
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Vortreffen:

Innerhalb des Vortreffens begegneten sich die vier Jugendlichen und vier Studentinnen zum
ersten Mal. Nicht nur das Kennenlernen aller Beteiligten untereinander, sondern auch ein ers-
tes Ausprobieren kinstlerisch-asthetischer Methoden mit Bezug auf das Projektthema sollte
stattfinden. Da sich das Projekt unter anderem durch einen stark partizipativen Ansatz aus-
zeichnete, der den Jugendlichen die Freiheit ermoglichte, die kiinstlerischen Medien sowie die
Unterthemen des Projektes fir die Projektwoche selbststandig zu bestimmen, war auch dies
Ziel des Vortreffens. Die ungewohnliche Gruppenzusammensetzung forderte einen Prozess
auf Augenhdhe heraus: die Studierenden konzipierten zwar die Ablaufe innerhalb des Projek-
tes und fuhrten in neue Ubungen ein, aber innerhalb der asthetischen Prozesse arbeiteten die

Gruppenmitglieder als gleichermal3en Berechtigte miteinander.

Als Einstieg und Inspiration fir mdgliche asthetische Anséatze wurden innerhalb des Vortref-
fens die Medien Fotografie, Gestaltung und Musik herangezogen. Nach einem kurzen Brainst-
orming lief die Projektgruppe zunéchst durch die Stadt, um die Kreativitat und den Blick auf
alltagliche Begebenheiten von Stereotypen und Vorurteilen anzuregen. Gemeinsam wurden
also Fotos im Stadtraum angefertigt, die die Thematik ,Stereotype und Vorurteile“ aufgriffen.
So wurden beispielsweise Passant:innen auf dem Wochenmarkt gebeten, ihre Schuhe foto-
grafieren zu darfen, um den Aspekt Vielfalt abzubilden. Auch wurde der Verkaufer einer Eis-
diele gebeten, die Eiskugeln auf andere Art und Weise als Ublich auf der Eiswaffel zu arran-
gieren. Hier wurde die Uberlegung ,Was ist eigentlich normal?“ fotografisch umgesetzt. Neben
der inhaltlichen Auseinandersetzung konnte ein schneller Zugang in den asthetischen Prozess
und ein lockeres Kennenlernen aller Beteiligten untereinander angeregt werden. Auf Grund-
lage der angefertigten Fotos wurden im zweiten Schritt Collagen erstellt, in denen die Fotos
auf unterschiedliche Weise in Bezug zueinander gesetzt und mit Schlagworten versehen wur-
den. Durch die verschiedensten Ansatze der Gestaltung wurde der Gruppe die Vielseitigkeit
des Themas deutlich. Im dritten Schritt des Vortreffens bildeten die Collagen die Grundlage
fur das Texten eines Liedes zum Projektthema. Mit Hilfe der vorherigen Uberlegungen und
einer speziellen Methode verfasste die Gruppe in nur einer Stunde ihren Song , Think in
Between®, der viele Unterthemen von Vorurteilen aufgreift und somit auch die Erkenntnisse
des Tages zusammenfasst. Das anschlieRende gemeinsame Singen des selbst geschriebe-
nen Liedes rundete den asthetischen Zugang ab und bildete den Abschluss des Vortreffens.
SchlieB3lich konnten die Jugendlichen anhand dieses vielseitigen Einstiegs abstimmen, mit
welchen Medien und Unterthemen sie sich in der Projektwoche beschaftigen wollten. Sie ent-
schieden sich fur die Medien Tanz, Musik und Gestaltung und fir die Unterthemen ,Vorurteile

gegenuber Nationalitaten“ und ,Vorurteile gegenliber Generationen®.
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Projektwoche Teil I: Tanz der Nationalitaten:

In den ersten drei Tagen der Projektwoche machte die Gruppe es sich zur Aufgabe, das
Thema ,Vorurteile gegenuber Nationalitaten® tanzerisch umzusetzen. Nach einem gemeinsa-
men Austausch Uber personliche Erfahrungen erstellte die Gruppe Skizzen, in denen sie spon-
tan Ideen fiur den Tanz aufzeichneten. In einem Medienwechsel wurde schlief3lich versucht,
die Ideen und Gesprache auf den kdrperlichen Ausdruck des Tanzes zu tibertragen, durch den
eigenen Kdrper auf andere Weise wahrzunehmen und somit asthetisch auszugestalten. Eine
Jugendliche berichtete innerhalb des Austauschs beispielsweise von einer Fluchtgeschichte
einer in Deutschland Asyl suchenden Person und brachte so das Unterthema ,Vorurteile ge-
genuber Flichtlingen® auf, das alle Beteiligten ergriff. So entstand der ,Tanz der Nationalita-
ten®, der die Geschichte zweier Flichtlinge erzahlt, die verzweifelt versuchen einen neuen
Lebensraum zu finden und sich an die dort lebenden Individuen anzupassen. Dabei erfahren
sie aufgrund ihres Fremdseins Ausgrenzung und Abwehr. Nachdem sie sich zunéchst ent-
tauscht geschlagen geben, finden sie Starke in ihrer eigenen ldentitat. In einem Wendepunkt
hinterfragen die Nationen ihr ausschlieRendes Verhalten und lernen die Individualitat des Ein-
zelnen wertzuschéatzen. Am Ende des Tanzes kommen alle Nationalitdten zusammen, um fir
Toleranz und Zusammenhalt einzustehen. Um die Thematik auch mit anderen Sinnen zu ver-
tiefen und dem Tanz mehr Aussagekraft zu verleihen, wurden auerdem Masken gestaltet.
Die Gruppe konnte durch diesen zusétzlichen gestalterischen Ansatz die Geschichte erneut

Uberdenken und somit vertiefend darstellen.
Projektwoche Teil Il: Generationen-Song , Ein Schritt*:

Fur die Auseinandersetzung mit dem Unterthema ,Vorurteile gegeniiber Generationen® suchte
die Projektgruppe Interessierte im Alter von Giber 60 Jahren, um die vielfaltige Gruppe fir einen
idealen Austausch zu komplettieren. Die Gruppe war schlieBlich zusammengesetzt aus vier
Jugendlichen, vier Studentinnen und drei Personen im Alter von 65 bis 84 Jahren. Es stand
nun die Erstellung eines Musikvideos mit selbst geschriebenem Liedtext im Fokus. Die Melodie
bildete ein Medley aus Musikwiinschen der Teilnehmenden, das somit bereits die Thematik
widerspiegelte. Genutzt wurden daflir die Lieder ,Halleluja“ von Leonard Cohen, ,You need to

calm down“ von Taylor Swift, ,Mamma Mia“ von ABBA und ,Rooftop” von Nico Santos.

Nach einem Warm-Up zum gegenseitigen Kennenlernen sollte die erste inhaltliche Grundlage
durch den gemeinsamen Austausch Uber bestehende Vorurteile innerhalb der Gesellschaft
Uber Generationen gefertigt werden. Plakate mit provokanten Uberschriften wie ,Die Jugend
von heute...“ wurden beschrieben. Hierdurch konnte das Bewusstsein fir die Fulle von Vorur-
teilen geschaffen und die Reflexion tiber eigene Vorurteile angeregt werden. Der gemeinsame

Blick auf die gesammelten Aspekte unter der Frage ,Stimmt das denn wirklich?“ steigerte das
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Bewusstsein schlussendlich. Dieser Austausch bildete die Basis fur das nun folgende Song-
writing. Die Gruppe teilte sich daftr in kleine Untergruppen auf, die jeweils durch Vertreter:in-
nen aller drei Generationen besetzt wurden. Gemeinsam wurden Strophen erarbeitet, disku-
tiert, verworfen und verbessert. Zur Festlegung des endgiltigen Textes sang die Gruppe das
Lied mehrfach und tauschte sich Uber letzte Korrekturen aus, bis eine Identifikation mit dem
neuen Text entstand. Das gemeinsame Singen zeichnete sich als besonderen Moment dieser
Projekttage aus, da der Stolz Uber das gemeinsam erschaffene Produkt stark spirbar war.
Nach dem Uben des neuen Songs ,Ein Schritt wurden parallel Gesangsaufnahmen sowie
Videoclips fur das Musikvideo angefertigt. Bei den Gesangsaufnahmen, bei welchen jeweils
eine jugendliche Teilnehmerin und eine Person Uber 60 Jahren gemeinsam in die Aufnahme
eingefuhrt wurden und nacheinander ihre Textzeilen einsangen, wurde eine vertrauensvolle
Atmosphéare aufgebaut, bei der sich die Teilnehmenden gegenseitig unterstiitzen. Schlief3lich
ist eine Gesangsaufnahme nichts Alltagliches und in unserer Gesellschaft auch mit Scham
verbunden. Bei der Videoerstellung wurde die Gruppe erneut miteinander kreativ, da es galt
den verfassten Liedtext und die im Lied verkorperten Emotionen bildlich darzustellen. Dieser
Medienwechsel brachte neue Anregungen und eine Verbildlichung des vorherigen Prozesses
mit sich. Mangels gentigend Zeit Gbernahm eine Studentin den Videoschnitt. Somit hatte die
Gruppe abgesehen von Verbesserungswiinschen keinen Einfluss auf die Zusammenstellung
der Videoclips im endgultigen Gesamtvideo. Stattdessen erfiillte das fertiggestellte Musikvideo

jedoch einen Uberraschungseffekt beim erstmaligen gemeinsamen Ansehen.
Interaktive Ausstellung:

In zwei weiteren Treffen der Gesamtgruppe studierte diese ihre Produkte ein, gestaltete Pla-
kate und Banner und besprach die letzten Schritte. Diese sollten die interaktive Ausstellung,
die sich die Gruppe gewtlinscht hat, um das Erarbeitete Dritten zu préasentieren und weitere
Menschen damit zu inspirieren, vervollstandigen. Am 12. September prasentierten sie schliel3-
lich innerhalb der Open-Air-Ausstellung im Kirchgarten des Projekttragers ihre Produkte. Be-
suchende konnten auch selbst kreativ werden und sich mit dem Thema auseinandersetzen,
etwa innerhalb der Stationen ,Erfahrungsaustausch” und ,Maskengestaltung“. Das Musikvideo
»Ein Schritt“, das den gesamten Tag Uber in der Kirche zu sehen war, stiel3 auf grofen Anklang
und regte Unterhaltungen unter den Besuchenden an. Durch diese Abwechslung von Produk-
ten, die die Rezipierenden ,konsumieren konnten, sowie durch die interaktiven Stationen
zielte die Projektgruppe auch auf eine sinnliche Auseinandersetzung mit dem Thema bei den

Besuchenden ab.
Fortsetzung:

Im Januar 2022 wollte die Projektgruppe von ,Think in Between® ein weiteres Projekt mitei-

nander umsetzen. Die drei Generationen mochten sich unter dem Titel ,Needs to be said“ Uber
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politische Themen verstdndigen und auf asthetisch-medialer Weise herausarbeiten, was sie
als Gruppe ,unbedingt mal gesagt haben mdéchten®. Auf Grund der pandemischen Situation
musste dieses Folgeprojekt jedoch auf Marz 2022 verschoben werden und kann deshalb hier

keine Bertcksichtigung finden.

4.2 Forschungsfragen

Die Forschungsfragen, welchen sich Gber das gewdahlte Forschungsdesign angenéhert wer-
den soll, beziehen sich auf das ,Ob“ und ,Wie" einer Umsetzung der Theorie in die Praxis.
Denn grundsatzlich sind beide Fragen, namlich ,Konnen asthetisch-mediale Projekte der So-
zialen Arbeit theoretische Aspekte zum Abbau von Vorurteilen umsetzen?“ und ,Wie kénnen
sie das ggf.?“ von Interesse. Auch die Besonderheiten, welche asthetisch-mediale Projekte
womoglich fir eine Reduktion von Vorurteilen mit sich bringen, sind relevant. Da es sich um
eine Einzelfallstudie handelt, werden die Fragen nun bezlglich des Projektes ,Think in

Between® konkretisiert:

- Konnte das Projekt theoretische Aspekte beziiglich des Abbaus von Vorurteilen um-
setzen?

- Wie konnte das Projekt theoretische Aspekte bezliglich des Abbaus von Vorurteilen
umsetzen?

- Welche Besonderheiten kénnen innerhalb des Projektes beziiglich des Abbaus von

Vorurteilen festgestellt werden?

Zur Annaherung an die Beantwortung dieser Fragestellungen werden im Speziellen bei der

Analyse der Gruppendiskussion folgende Fragen einbezogen:

- Wie ist die Gruppeninteraktion der Beteiligten nach Abschluss des Projektes , Think in
Between® zu beschreiben?
- Was lasst sich aus der Gruppeninteraktion fir den Erfolg bzw. Misserfolg des Abbaus

von Vorurteilen ablesen?

5 Befragung

5.1 Erhebungsverfahren: Fragebdgen

Die Fragebdgen, die das Projekt ,Think in Between® begleiteten, sollten Aufschluss dariber
geben, ob und wie sich Einstellungen und Wissen der Teilnehmenden durch das Projekt ver-

anderten. Vor Beginn des Vortreffens Anfang Juli wurden die vier Jugendlichen und zu diesem
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Zeitpunkt beteiligten zwei Studentinnen gebeten, den ersten Fragebogen auszufllen. Die spa-
ter hinzugekommene Studentin sowie die erst in der zweiten Halfte der Projektwoche beteilig-
ten Senior:innen flllten einen sehr ahnlichen Fragebogen ebenfalls unmittelbar vor ihnrem ers-
ten Projekttag aus. Der zweite Fragebogen folgte fur alle Teilnehmenden am letzten Tag der
Projektwoche mit dem Ziel, Wirkungen und Wirkursachen, die tatsachlich auf das Projekt zu-
rickzufiihren sind, herausarbeiten zu kénnen. Um einen Vergleich und mdgliche Wirkungen
fur den Alltag mit Abstand zur Durchfihrung des Projektes in die Auswertung einbeziehen zu
konnen, wurde schlie3lich zwei Monate nach der interaktiven Ausstellung ein dritter Fragebo-
gen von allen Beteiligten ausgefullt. Fir die analoge Beantwortung der sowohl qualitativen als
auch quantitativen Fragestellungen erhielten die Teilnehmenden ausreichend Zeit. Sie befan-
den sich dabei in ruhiger Atmosphére innerhalb der Projektraume und konnten jederzeit Rick-

fragen stellen, was sie jedoch kaum in Anspruch nahmen.

5.2 Auswertungsverfahren

Die Antworten der Fragebdgen wurden schliellich in einem Textverarbeitungsprogramm zu-
sammengetragen. Da es sich bei der Analyse der Gruppendiskussion um eine sehr kleinschrit-
tige und zeitintensive Auswertungsmethode handelt und die Fragebdgen dahingegen Uber-
schaubar auszuwertende Daten aufweisen, wurden diese ohne Kategoriensystem oder ahnli-
che Auswertungsmethoden betrachtet. Stattdessen wurden aufeinander aufbauende oder mit-
einander in Bezug stehende Antworten tabellarisch erfasst und unmittelbar verglichen. Die
relativ geringe Anzahl von Befragten (10) machte diese Vorgehensweise maglich. Eine Uber-
sicht, die die Grundlage fiir die nachfolgenden Ergebnisse bildet, findet sich in Anhang 1.1

5.3 Ergebnisse

Fast alle Teilnehmenden geben an, eine Wirkung des Projektes in Bezug auf ihr Wissen und
ihren Umgang mit Stereotypen und Vorurteilen festzustellen.’? Wahrend Danal’® im Juli ver-
mutet, dass das Projekt dazu fihren kdnnte, dass sie Vorurteile génzlich abbauen wird und
anderen Menschen anschlie3end dabei helfen kann, Vorurteile zu reduzieren, formuliert sie
im November: ,Mir ist viel starker bewusst geworden, dass fast alle Menschen Vorurteile ha-
ben und es schwer ist diese abzubauen“.’* Ihr Bewusstsein dartiber, wie tief Vorurteile in

unserem Denken und Handeln verwurzelt sind, hat sich offenbar durch das Projekt gesteigert.

171 vgl. Anhang 1: | ff.

172 vgl. Anhang 1: XI f.

173 Fur die an der Gruppendiskussion Beteiligten wurden Pseudonyme gewahlt.
174 Anhang 1: XI.
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Gloria und Franzi zeigen auf, dass sie das Projekt zum Nachdenken angeregt und eine Auf-
merksamkeit auf das Thema in alltdglichen Zusammenhangen gefordert habe.'’”® Hanna er-
hoffte sich von dem Projekt, dass ihre Sensibilisierung auf das Projektthema im Alltag gestei-
gert wird. Zwei Monate nach Projektende stellt sie fir sich fest, dass dies tatséchlich stattge-

funden hat.17®

Bei dem Grad der Zustimmung zu der Aussage: ,Seit dem Projekt ,Think in Between® fallen
mir Stereotype und Vorurteile im Alltag haufiger auf* zeigt sich jedoch eine Vielfalt von unter-
schiedlichen Angaben.'’” Auffallig ist, dass bis auf eine Ausnahme alle Angaben im Bereich 1
bis 3 (0 = nein/ 5 = ja) von den Personen stammen, die nachtraglich zu dem Projekt hinzuge-
stof3en sind. Bis auf Ina, die die Aussage mit 2 bewertet, geben alle anderen unter 25-Jahrigen

4 oder 5 an.'’® Folgende Ursachen konnten Grund dieser unterschiedlichen Angaben sein:

- Die Personen, die erst nachtraglich Teil des Projektes wurden, hatten demzufolge eine
verkilrzte Projektzeit und somit eine weniger intensive Auseinandersetzung mit der
Thematik.

- Die Personen, die nachtraglich zu dem Projekt kamen, waren nicht beteiligt an den
Einheiten, die mit Hilfe der Medien Fotografie, Gestaltung und Tanz durchgefiihrt wur-
den. Womdglich hat dieser Projektteil in hbherem Mal3e zur Sensibilisierung des Blicks
auf Vorurteile im Alltag beigetragen. Unterstitzt wird diese Auslegungsmoglichkeit
dadurch, dass bei einem Teil dieses Prozesses im ersten Teil des Projektes auch Ina

nicht anwesend war, die jedoch die gesamte Projektwoche mit begleitete.

Ein deutlicher Unterschied der Angaben vor dem Projekt und zwei Monate nach Projektende
zeigt sich in der Fragestellung, ob die Befragten in ihrem Alltag selbststandig feststellen, dass
sie selbst Vorurteile haben. Anzumerken ist, dass die Frage vor Projektbeginn nur an sechs
der zehn Teilnehmenden gestellt wurde. Davon beantwortete die Halfte die Frage zunachst
mit ,ja“ und gab einige Monate spater jedoch an, dem im geringen Male zustimmen zu kdén-
nen. Selbige Personen notierten zeitgleich, dass ihnen Vorurteile jedoch generell im Alltag seit
dem Projekt wesentlich haufiger auffallen.*”® Der Einschatzung dieser drei Personen zufolge
sind sie demnach der Auffassung, durch das Projekt Vorurteile abgebaut zu haben. Wirden
sie sich darauf beziehen, zwar davon auszugehen, stark vorurteilsbehaftet zu denken, dies
jedoch nicht festzustellen, ware davon auszugehen, dass sie die Frage Uber ihre Sensibilitat

in allgemeinen Kontexten weniger eindeutig beantworten wirden.

175 vgl. Anhang 1: XXXIV.
176 vgl. Anhang 1: XI.

177 vgl. Anhang 1: IX.

178 vgl. Anhang 1: IX f.
179 vgl. Anhang 1: X.
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Caroline gibt im Fragebogen vor Projektbeginn an, dass sie glaubt, keine Vorurteile zu haben.
Durch das Projekt mochte sie erfahren, ob diese Annahme zutrifft.¥ Am Ende der Projektwo-
che ist sie eine von zwei Teilnehmenden, deren positiven Erwartungen an das Projekt nicht
ganzlich erfullt werden konnten.*®! Tatsachlich zeigt sie an anderer Stelle jedoch, dass sie
offenbar unbewusst eine Antwort auf die Frage erhalten hat. Denn so gibt sie zwei Monate
nach Projektende an, dass sie der Aussage jeder Mensch habe Vorurteile, voll und ganz zu-
stimmt.*8 Noch eindriicklicher zeigt sie das neu erworbene Wissen tatsachlich an der Stelle,
an der sie eigentlich verneint, dass das Projekt Wirkungen auf sie in Bezug auf das Projekt-
thema ausgel6st hat. Die Begrundung der Verneinung mit den Worten: ,Nein, ich habe immer
noch Vorurteile“®® steht in klarem Widerspruch zu ihrer vor Projekt formulierten These, sie

selbst habe keinerlei Vorurteile.

Albert ist der Einzige, der tatsachlich eindeutig angibt, dass das Projekt in Bezug auf Stereo-
type und Vorurteile keine Wirkung auf ihn gehabt habe.*® Ebenso als Einziger gibt er an, er
konne den Begriff ,Stereotype” sehr gut erklaren.'® Es ware also mdglich, dass das Projekt
deshalb an seinem Wissen und seiner Aufmerksamkeit auf das Thema nichts verandert hat,
da dies bereits im Vorhinein sehr ausgepragt war. Seine Definition des Begriffs ,Stereotype®,
die er vor dem Projekt notiert, wird dem Begriff allerdings nicht gerecht und fuhrt auch nicht zu
Verstandlichkeit des Begriffs fiir Dritte: ,Eine gleichférmig wiederkehrende Handlung“18®. Albert
geht davon aus, dass dies die korrekte Definition ist. Das Projekt und die damit einhergehende
Auseinandersetzung mit dem Thema scheint auf den ersten Blick nichts an seinem Verstand-
nis und Wissen uber den Begriff ge&ndert zu haben, wie er selbst angibt. Seine Definition
lautet zwei Monate nach Projektabschluss: ,Eine sich stumpf und gleichférmig wiederholende
Sache/Handlung/Behauptung etc.“*®’. Zu erkennen ist jedoch, dass er seine urspriingliche De-
finition nun konkretisiert. Dennoch zeigt sich, dass das Projekt zu keiner deutlichen Steigerung
seiner Definitionsfahigkeit beigetragen hat. Bei der Aufforderung, drei Beispiele fur Stereoty-
pen zu benennen, formuliert Albert in beiden Fragebdgen insgesamt funf Vorurteile, denn
seine Beispiele fir Zuschreibungen gegentiber Personengruppen tragen eine Bewertung inne.
Alle Beispiele treffen somit nicht eindeutig auf den Begriff Stereotyp zu. Dabei notiert er jedoch

an dieser Stelle: ,Einsortieren von Menschen in Schubladen anhand bestimmter Merkmale

180 vgl. Anhang 1: II.

181 vgl. Anhang 1: Il.

182 vgl. Anhang 1: XXVIII.
183 Anhang 1: XII.

184 vgl. Anhang 1: XI f.
185 vgl. Anhang 1: IV.

186 Anhang 1: V.

187 Anhang 1: V.
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(Verallgemeinerung)“®. Interessant hierbei ist, dass diese Beschreibung fur den Begriff Ste-
reotyp zutrifft, er diese jedoch nicht als Definition angab und zudem nicht korrekt in Beispiele

Ubersetzt.

Bens Definition des Begriffs ist tatsdchlich bei beiden Befragungen gleich. Mit ,Schubladen-
denken"® trifft er den Begriff passend, beschrankt sich aber auf diese knappe alltagssprach-
liche Beschreibung. Anders ist dies bei Gloria. Wahrend sie vor Projektbeginn angibt, den Be-
griff nicht zu kennen?®, definiert sie zwei Monate nach Projektabschluss: ,Stereotype bedeutet
soviel [sic!] wie in Schubladen denken*'®l. Diese Beschreibung des Begriffs ist alltagssprach-
lich vereinfacht treffend. Auch wenn die Definition im wissenschaftlichen Kontext keinesfalls
als hinlanglich beschrieben gelten wiirde, ist sie fur den alltaglichen Umgang durchaus ausrei-
chend. Es zeigt sich ein Lerneffekt. Bestatigt wird dies durch die Beispiele, die sie nach Pro-
jektabschluss nennt. Zuvor konnte sie keine Beispiele notieren. Nun jedoch sind alle Beispiele
zutreffend, wie: ,Frauen schminken sich“'%?, Franzi gibt zu Beginn des Projektes an, sie knne
den Begriff ,Stereotype” gut definieren.!®® Sie schreibt: ,Wenn man Vorurteile gegeniiber an-
deren Leuten hat. Zum Beispiel nur wenn man ein bestimmtes Geschlecht hat, dass man auch
genauso ist, wie andere mit dem selben [sic!] Geschlecht“'%. |hr Beispiel trifft tatsachlich auf
den Begriff Stereotyp zu. Allerdings setzt sie dies mit dem Begriff ,Vorurteil* gleich. lhre Defi-
nition bei der letzten Befragung ist dahingegen sehr anschaulich, verstandlich und korrekt. Die
synonyme Verwendung mit dem Begriff ,Vorurteile® greift sie korrekter Weise nicht mehr auf:
~otereotyping ist [sic!] wenn man Leute in verschiedene ,Schubladen” steckt [sic!] ohne das
[sic!] man sie kennt. Auch wenn man eine Person und sie zum Beispiel nur wenn sie weiblich
ist unbedingt Tanzen kdnnen muss. Das ist so zu sagen [sic!] die klassische Vorstellung einer

Person“1%5, Auch hier zeigt sich ein Zuwachs an Wissen.

Bei Julia wird ersichtlich, dass sie bei beiden Befragungen tatsachlich definieren kann, was
Stereotype sind. Wahrend sie zunachst definiert: ,Stereotype sind Vorstellungen, die wir un-
bewusst (oder auch bewusst) tUber bestimmte Personengruppen haben bzw. bestimmten Per-
sonengruppen zuordnen“®®, bleibt sie bei der spateren Befragung bei dieser Beschreibung

und erganzt sie zudem mit dem Hintergrundwissen, dass Stereotype von gesellschaftlichen

188 Anhang 1: VI.
189 Anhang 1: V.
190 vgl. Anhang 1: IV.
191 Anhang 1: IV.
192 Anhang 1: VI.
193 vgl. Anhang 1: IV.
194 Anhang 1: V.
195 Anhang 1: V.
19 Anhang 1: V.
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und historischen Kontexten gepragt wirden.*’ Das bestehende Wissen konnte in ihrem Fall

also erweitert werden.

Auch die Definition von Vorurteilen wurde vor dem Projekt und nach Projektende abgefragt,
um einen Vergleich ziehen zu kénnen. Gloria, Franzi, Emma und Ina definieren den Begriff
nach Projektabschluss nach wie vor umgangssprachlich. Emma notiert beispielsweise: ,Ein
Vorurteil ist es zum Beispiel, wenn Menschen andere Menschen auf den ersten Blick beurtei-
len und sich ein Bild von ihnen machen, ohne diese Menschen wirklich zu kennen. Vorurteile
treffen oftmals nicht zu“'®®. Dana hingegen formuliert nach Projektende hingegen eine sehr
treffende Beschreibung, obwohl sie vor Projektbeginn eine Definition notierte, die unzutreffend
war. Sie schreibt innerhalb des letzten Fragebogens: ,Vorurteil bedeutet, dass zu dem Schub-
ladendenken, den Stereotypen, noch eine personliche Meinung / Wertung hinzukommt“°°,
Auch Julia und Ben verbessern ihre Definition. Hanna zeigte sowohl im Vorfeld als auch nach

Abschluss, dass sie den Begriff verstandlich und zutreffend definieren kann.2%

Vier der zehn Befragten stellen fiir sich fest, dass das Projekt ihre Offenheit gestarkt habe.
Dabei beziehen sie sich auf Offenheit gegentiber Menschen, aber auch auf die Offenheit etwas
auszuprobieren, dem sie vorher skeptisch gegeniiberstanden. Eine weitere Person erwahnt
ebenso den Aspekt der Offenheit, aber bezieht sich auf die Begeisterung, die die Offenheit der
Jugendlichen in Bezug auf die tiber 60-Jahrigen ausgeldst habe.?* Die Starkung des Selbst-
bewusstseins durch das Projekt greifen insgesamt finf Teilnehmende auf. Sie beziehen sich
auf die Auffihrungssituation und auf den selbstbewussteren Umgang mit kiinstlerischen Me-
dien.?°? Als Beispiel ist folgende Aussage anschaulich: ,Der Projektverlauf hatte sehr viel Wir-
kung auf mich. Durch das Projekt bin ich viel offener und selbstbewusster geworden. Auch
mache ich mir nicht so viele Gedanken, was andere Leute Uber mich denken. Auch kann ich

jetzt viel mehr Uiber dieses Thema sagen und habe eine eigene Meinung“?%,

Emma macht mit einer Begriindung, weshalb der Tanz Denkprozesse in ihr ausgeldst habe,
deutlich, dass durch das Projekt Empathie und Perspektivibernahme bei ihr stattfanden: ,Das
Proben ja, weil es mich traurig gemacht hat das so zu sehen und das darauf Gbertragen wie
es in Wirklichkeit auch ist, wenn jemand fliichtet und sich nirgendwo richtig zu Hause flihlen
kann und von den anderen Nationen nicht aufgenommen wird oder dort nicht willkommen
ist“?%4, Dana formuliert den bei ihr durch den Tanz ausgelésten Denkprozess weniger in Bezug

auf Empathie, aber es lasst sich ein Perspektivwechsel feststellen, da sie den Tanz mit der

197 vgl. Anhang 1: V.
198 Anhang 1: VIII.

199 Anhang 1: VII.

200 vgl. Anhang 1: VIII.
201 vgl. Anhang 1: XV f.
202 y/gl. Anhang 1: XV f.
203 Anhang 1: XV.

204 Anhang 1: XXII.
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Realitat verglichen hat: ,Mir ist aufgefallen, dass viel was im Tanz vorkommt auch in der Rea-
litat zutrifft und was man andern kann“?®®, Julia stellt fest: ,Mein Blick fiir neue oder andere

Perspektiven hat sich erweitert*2°,

Es stellt sich also die Frage, was die maRRgeblichen Ursachen sind, die innerhalb des Projektes
zu Wirkungen gefiihrt haben. Welche Aspekte waren hierbei ausschlaggebend? Wird der as-

thetisch-medialen Praxis dabei eine besondere Rolle zugeschrieben?

Acht der zehn Teilnehmenden nennen als einen von drei aus ihrer Sicht sinnvollsten Aspekten
des Projektes zur Starkung des Bewusstseins Uber Vorurteile den direkten Austausch der Ge-
nerationen.??’ Alle Teilnehmenden kreuzten folgende Antwortmdglichkeit an: ,Ja, der Aus-
tausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, wodurch wir Stereotype
und Vorurteile abbauen konnten und kénnen“?®®, Vorausgesetzt die Teilnehmenden fiihlten
sich in ihrer Antwortmaoglichkeit frei, zeigt sich klar, dass der Austausch der Generationen so-
wohl in Bezug auf die gemeinsame Zeit als auch in Bezug auf den Abbau von Vorurteilen als

sehr positiv empfunden wurde.

Wenn Freiwilligkeit innerhalb eines Projektes im Vordergrund steht und so auch die Teilnahme
freiwillig ist, ist anzunehmen, dass das Thema die Beteiligten interessiert und sie ein Teil des-
sen sein mochten. Wird durch das Thema oder den asthetisch-medialen Umgang Interesse
geweckt? Gloria, Emma, Ina, Caroline und Gerhard geben an, aus Interesse an der Thematik
an dem Projekt teilgenommen zu haben. Die anderen genannten Griinde beziehen sich alle
auf eine Kombination des Interesses an der Thematik und an dem &sthetisch-medialen Ansatz.
Beispielsweise erlautert Hanna: ,Ich finde es total spannend und interessant, sich mit dem
Thema mal ,kreativ‘ auseinanderzusetzen [...]?%°. Franzi schreibt: ,Kreativ zu sein, interes-
santes Thema, Gemeinschaft, Spaft“?*°. Daraus ergibt sich, dass der asthetisch-mediale Um-

gang zusatzlich ansprechend sein und somit potenzielle Teilnehmende gewinnen kann.

Freiwilligkeit und das Interesse an einem Thema kdnnen durch Partizipation gesteigert wer-
den, da so verhindert wird, dass die Projektaspekte den Beteiligten nicht zusagen. Ferner kon-
nen Partizipationsmdglichkeiten die Freude und damit einhergehend die Motivation und Lust
an der Auseinandersetzung mit einer Thematik steigern, was Franzi innerhalb der Fragebtgen

aufgreift.?* Auch Emma bezieht sich auf die positiven Aspekte von Partizipation, wenn sie

205 Anhang 1: XXII.

206 Anhang 1: XVI.
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erklart, weshalb sie gerne an dem Folgeprojekt teilnehmen mdchte: ,Auflerdem gefallt mir der
Gedanke hinter dem Projekt, da die Gestaltung des Projektes wieder sehr offen ist und wir
unsere eigenen Ideen miteinbringen kénnen“?'2, Die vier Schulerinnen geben allesamt an,
dass sie im Schulalltag nur manchmal bzw. eher sehr selten mitbestimmen kénnen, auf welche
Art und Weise sie an einem Thema arbeiten.?*®* Um Interesse zu férdern kann demnach Parti-
Zipation ein Schlissel sein, Teilnehmende und insbesondere Jugendliche mit ihren Ideen ein-
zubinden und somit ihr Interesse und die Freude an einem Projekt zu erhéhen. Wenn bei-
spielsweise das Medium, mit dem sich der Thematik Vorurteile angenahert werden soll, von
den Teilnehmenden gemeinsam ausgewahlt wird, sollte eine Bereitschaft fir den folgenden

Prozess unmittelbar gegeben sein.

Nach Abschluss der Projektwoche geben alle Befragten an, dass ihnen das Projekt sehr viel
Spal bereitet habe.?'* Auf die Aufforderung hin, Aspekte zu benennen, die innerhalb des Pro-
jektes gefehlt haben, um das Bewusstsein Uber Vorurteile zu starken, schreiben zwei Teilneh-
merinnen: ,Alles war mega schon“?'®, und: ,Alles war ganz suupiiii [sic!]“?®. In Bezug auf das
Folgeprojekt driickt sich Franzi sehr begeistert Giber die Gruppendynamik innerhalb der Pro-
jektgruppe aus: ,[...] Zum anderen fande [sic!] ich das gesamte Projekt ,Think in Between®
einfach mega schon. Vor allen Dingen die Gruppe hat mir sehr gut gefallen. Jeder konnte/kann
S0 sein, wie er mochte und wie er ist. Obwohl man sich noch nicht so lange kennt, fihlt es sich
trotzdem so an als ob man sich schon ewig kennt. Auch die Konstellation auf [sic!] verschie-
denen Generationen fande [sic!] ich perfekt. Es war immer als wir uns getroffen haben sehr
lustig“?!’. Auch Emma scheint groBen Gefallen an der Gruppe gefunden zu haben, was fir
eine positive Gruppendynamik spricht: ,Sehr gerne wiirde ich an diesem Projekt teilnehmen,
da mir das Projekt TiB sehr viel Spal3 gemacht hat und ich die Gruppe sehr mag und ja einige
auch wieder dabei sind. Ihr seid alle so toll und ich wiirde so gerne wieder ein Projekt mit euch
machen“?!8, Caroline spricht sogar davon, dass dies der Beginn einer wunderbaren Freund-

schaft sein konne und sie deshalb die Gruppe wieder sehen méchte.?1®

Neun von zehn Teilnehmenden haben sich von der Gruppe sehr wertgeschéatzt gefuhlt. Ledig-
lich Ina gibt Auswahl 3 auf der Skala von 0 bis 5 an (O=gar nicht, 5 = sehr stark). Au3erdem
habe es Momente gegeben, in denen sie sich unwohl gefuhlt habe. Dies gibt auer ihr nur

eine weitere Person an. Es wird jedoch nicht ersichtlich, weshalb ihre Angabe derart abweicht.
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Auf eine andere Frage hin erklart sie, dass sie nicht gentigend zeitliche Kapazitat fir das Pro-
jekt hatte und sich somit nicht in der Form einbringen konnte, wie sie es gerne getan hatte.
Dies konnte ein Aspekt sein, der zu ihrer negativeren Einschatzung gefuhrt hat.??° Insgesamt
zeigt die Befragung jedoch, dass sich acht der zehn Teilnehmenden innerhalb der Projekt-
gruppe sowohl sehr wertgeschétzt als auch wohl gefuhlt haben. Albert greift dies ausfiihrend
auf: ,Aber die Ergebnisse des gemeinsamen Arbeitens, des wertschatzenden Gewahren-las-
sens waren sehr wohltuend und auch sehr wertvoll“??t, Auch Caroline und Ben beziehen sich

auf eine gelungene Zusammenarbeit der Beteiligten.??

Julia macht deutlich, dass die Griinde der Steigerung ihres Selbstbewusstseins die Wertschat-
zung und das positive Feedback der Gruppe gewesen seien. Durch die Gruppendynamik habe
sie zudem Berlihrungséangste in Bezug auf die Arbeit mit Senior:innen verloren.??® Albert for-
muliert sogar: ,Ich habe es genossen, gemeinsam mit jungen Menschen kreativ sein zu durfen.
Das erlebte ich als Geschenk“??*. An anderer Stelle wird durch ihn sehr deutlich, wie wertvoll
der Prozess fir ihn oder evtl. auch fir die gesamte Gruppe war: ,Es gab durchaus Bestatigung
durch junge Menschen, die man als Alterer oft sehr selten hat. Die Lebensenergie junger Men-

schen lasst auch altere Menschen mit aufblihen“?2®,

Wahrend Gloria, Franzi, Emma, Hanna und Ben keinerlei Angst hatten, Fehler zu machen,
geben Julia, Dana und Ina an, dem nicht ganzlich, aber doch positiv zustimmen zu kdnnen.
Albert und Caroline scheinen allerdings Bedenken gehabt zu haben, falsch zu agieren.??® Dies
zeigt, dass die Fehlerfreundlichkeit, die Teil der Projektkonzeption war, nicht bei allen Teilneh-

menden zu einem von Angst bzw. Leistungsdruck befreitem Prozess geflihrt hat.

Dana, Emma, Hanna, Julia, Albert und Ina schéatzen die Empathiefahigkeit von sich selbst
gleichermal3en gut bzw. sehr gut ein, wie die der gesamten Projektgruppe (4 = Gut, 5= Sehr
gut). Gloria, Franzi und Ben hingegen schéatzen ihre eigene Empathiefahigkeit mit 3 bzw. 4 ein
(3 = Okay, 4= Gut), schatzen jedoch die Empathie der Gesamtgruppe als sehr gut ein (5 =
Sehr gut) und somit besser als ihre personliche. Lediglich Caroline schétzt die Empathie der
Gruppe etwas geringer ein, als ihre personliche, die sie mit ,sehr gut‘ bewertet.??’ Insgesamt
geht die Gruppe von einer hohen bis sehr hohen Empathiefahigkeit der Individuen und der

Gruppe als solche aus.
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In der Befragung vor Projektbeginn und der Befragung unmittelbar nach Projektende geben
jeweils neun der zehn Teilnehmenden an, kinstlerische Methoden seien ,Auf jeden Fall“ eine
sehr geeignete Methode, sich dem Projektthema anzunahern.??® Es zeigt sich jedoch, dass
die Person, die die nachst schlechtere Tendenz angekreuzt hat (Skala mit 6 Ankreuzmaoglich-
keiten zwischen ,Definitiv nicht” bis ,Auf jeden Fall!“) bei dem ersten Fragebogen eine andere
ist, als bei dem zweiten Fragebogen. Franzis Haltung zu dieser Frage konnte offenbar durch
das Projekt verbessert werden, da sie schlieBlich doch ,Auf jeden Fall!* angibt. Bei Hanna Iasst
sich Gegenteiliges feststellen.??° Da sie an anderer Stelle angibt, dass das Projekt durch mehr
Theorieinhalte aus ihrer Sicht tiefgriindiger hatte sein konnen,?° ist das vermutlich die Ursache

dafur, dass sich ihre Antwort nach dem Projekt verschlechtert.

Sieben Teilnehmende fuhren als einen sehr sinnvollen Aspekt des Projektes zur Sensibilisie-
rung in Bezug auf die Thematik einen Aspekt des asthetisch-medialen Prozesses auf. Aufge-
fuhrt werden: Fotografie (zwei Angaben), Collagen und Plakate (zwei Angaben), Tanz (zwei
Angaben), Songwriting (drei Angaben) und allgemein das gemeinsame Kreativsein (eine An-
gabe).! Emma begriindet die Sinnhaftigkeit des Erarbeitens und Probens eines Liedes wie
folgt: ,[...] dadurch hat sich der Inhalt der Lieder besonders gut eingepragt‘?®2. Auch fur das
Medium Tanz findet sie eine Begriindung, weshalb sie dieses fiir den Umgang mit der Thema-
tik als gewinnbringend empfand: ,Weil ich dabei gemerkt habe, wie stark Menschen andere
Menschen die sie nicht kennen ablehnen und wie gut sich Zusammenhalt anfiihlt“2®. Franzi
erlautert allgemein, sie habe die Thematik durch die unterschiedlichen asthetisch-medialen

Zugange verstarkt verinnerlicht.?34

Von diesen sieben Personen, die explizit die asthetisch-mediale Praxis aufgriffen, gaben sechs
unmittelbar nach dem Projekt an, dass sich ihr Blick auf Stereotype und Vorurteile durch das
Projekt sensibilisiert habe. Caroline, die dies nicht angibt, zeigt aber wie zuvor ausgefihrt
durch ihre Antwort zwei Monate nach Projekteende indirekt, dass auch ihr Verstandnis ge-

wachsen ist.2%

Ebenso wie durch Partizipation kénnen auch durch asthetisch-mediale Ansétze die Lust,
Freude und damit einhergehend das Interesse und die Motivation fir ein Thema gesteigert

werden. Franzi verdeutlicht dies, denn sie greift auf, dass sie sehr viel Spall am Verfassen des
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Liedtextes und der Gesangaufnahme sowie an der Erstellung der Tanzchoreographie hatte.

Sie hofft, dass Ahnliches auch Teil des Folgeprojektes sein wird.23®

Anders als bei Interventionen zum Abbau von Vorurteilen, die reinen Informationscharakter
haben, oder durch nicht-kiinstlerische Methoden auf eine Auseinandersetzung mit der Thema-
tik abzielen, stellt sich die Frage, ob die &sthetisch-mediale Praxis unterstiitzend oder gar ab-
lenkend fungiert. So wére es denkbar, dass beispielsweise der zu starke Fokus auf die kiinst-
lerische Ausfiihrung von Tanzbewegungen das Thema in den Hintergrund riickt. Hanna be-
statigt diese Moglichkeit, indem sie darauf hinweist, dass ihr wahrend des Ausfullens des Fra-
gebogens keine durch den Tanz ausgeldsten Denkprozesse einfallen, weil ,ich so konzentriert
darauf war, ,das alles zeitlich passt’, halbwegs stimmig ist und ich mich im Medium Tanz wohl-

fuhle, daher war das eher erstmal im Fokus fur mich“%”.

Zudem ist fraglich, ob die Umsetzung der Theorie in ein kiinstlerisches Medium Uberforderung
mit sich bringt und deshalb womdglich der inhaltliche Lerneffekt minimiert wird: Acht von zehn
Teilnehmenden ist es nach eigener Angabe leicht bis sehr leicht gefallen, die Thematik in den
Liedtext einzubringen.?® Dies zeigt eine gute Voraussetzung fir ein kreatives Lernen. Ebenso
wie bei der Erarbeitung des Liedes scheint es den Teilnehmenden auch bei der Erstellung des
Tanzes weitestgehend leicht bis sehr leicht gefallen zu sein, die Thematik innerhalb des Me-
diums Tanz umzusetzen.?* Alle sieben an dem Tanz des Projektes Beteiligten sind der Mei-
nung, dass dieser das Projektthema inhaltlich wiedergibt. Dabei beziehen sie sich auf die
Sichtbarmachung von Ausgrenzung und die Vorteile des Zusammenhalts. Zwei geben aller-
dings zu bedenken, dass der Tanz Interpretationsfahigkeit voraussetzt und somit nicht
zwangslaufig sichergestellt werden kann, dass der Hintergrund auch von Rezipierenden ohne
Vorwissen Uber den Projektprozess verstanden werden kann.?*° In Bezug auf das erarbeitete
Lied finden sich in den Antworten der Fragebdgen keine Bedenken, ob der Inhalt tatsachlich
entsprechend interpretiert werden kann. Alle sind der Meinung, dass das Lied ,Ein Schritt“ das
Thema inhaltlich wiedergibt. Hanna und Ben beschreiben, dass die vorangegangene inhaltli-
che Auseinandersetzung der Gruppe als Brainstorming eine ideale Grundlage dafiir war, einen
aussagekraftigen Liedtext zu formulieren.?*! Dana erlautert: ,Ja, durch das ,Abwechseln‘ der
Generationen kommen die Vorurteile meiner Meinung nach gut zur Geltung, werden aber di-

rekt verneint, was mir sehr gut gefallt“?*2. Dieser Effekt ware zwar auch bei einem gelesenen
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Text denkbar, doch ist davon auszugehen, dass das Sprechen und insbesondere das Singen

eines solchen Textes diesen Effekt unterstreicht und er somit besser zur Geltung kommt.?#3

Des Weiteren geben fast alle Teilnehmenden an, dass das Schreiben und Proben des Gene-
rationen-Liedes Denkprozesse in ihnen ausgeldst habe. Dabei wird aufgegriffen, dass das Be-
wusstsein uber die feste Verankerung von Vorurteilen in der Gesellschaft und das untiberlegte
Zurlckgreifen auf diese im Alltag gestéarkt bzw. erst ermdglicht wurde. Auch die positive Zu-
sammenarbeit wurde dabei als wichtiger Aspekt hervorgehoben.?** In Bezug auf den Tanz der
Nationalitaten stellen die Teilnehmenden ebenfalls fir sich fest, dass dieser das Denken tber
die Thematik bei ihnen angeregt hat. Emma notiert: ,Ein bisschen, mir ist aufgefallen, dass
viel was im Tanz vorkommt auch in der Realitat zutrifft und was man andern kann“?%, Franzi
fuhrt diese Feststellung ndher aus mit den Worten: ,Ja dass man das nachste Mal darauf
achten [sic!], dass niemand aus anderen Nationen ausgeschlossen wird, wenn diese Person
mitmachen mochte“?*®. Ina erganzt neben der inhaltlichen Ebene eine Feststellung in Bezug
auf die Umsetzung in eine Tanzchoreographie: ,Ja und zwar das [sic!] man mehr mit Men-
schen aus verschiedenen Generation [sic!] reden sollte um ihre Sicht besser zu verstehen.

Und das [sic!] man durch seine Korperhaltung vieles ausdriicken kann“#7,

Waéhrend die Befragten sich bei den Antworten beziiglich des Mediums Musik eher auf thema-
tische Denkprozesse und das Gruppenklima bzw. die Zusammenarbeit beziehen, zeigen sich
bei den Antworten zum Medium Tanz differenziertere Aspekte. Daraus kdnnte geschlossen
werden, dass sich das Schreiben von Liedern und das gemeinsame Proben dieser verstarkt
inhaltlich als geeignet bewiesen haben, wahrend das Medium Tanz fir inhaltliche Auseinan-

dersetzungen abstrakter ist, aber dafir andere Aspekte wie Perspektivwechsel férdert.

Die asthetisch-mediale Praxis innerhalb des Projektes bot die Mdglichkeit, Produkte zu erstel-
len und diese an die Offentlichkeit heranzutragen. Neben Anerkennung fiir die Projektgruppe
ist es somit maglich, auch bei den Rezipierenden Reflexion tber Vorurteile und damit die Re-
duktion von Vorurteilen anzustof3en. Spal3 und die Mdglichkeit des Einfuihlens Gber kinstleri-
sche Medien scheinen sehr positive Effekte kiinstlerischer Medien zu sein. Denn drei der Pro-
jektgruppe erlautern, dass sie den Eindruck hatten, dass die Rezipierenden speziell durch die
asthetisch-medialen Produkte und Zugénge nachhaltig angesprochen werden konnten. Ina
glaubt, dass durch eine derartige Darstellung das Interesse Dritter gesteigert werden kénne.
Julia formuliert, dass die Rezipierenden berlhrt und beeindruckt schienen und Emma ist der

Meinung, dass durch das interaktive Format das Einfihlen in die Thematik gesteigert wurde.
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5 Befragung

Auch an dieser Stelle ist das Auslésen von Spalf3 nicht zu verkennen, da dies Interesse und
Aufmerksamkeit steigern kann. Julia benennt diesen Aspekt in Bezug auf die Ausgelassenheit,
die sie am Tag der Ausstellung wahrgenommen hat.?*® Ina weist darauf hin, dass sie festge-
stellt hat, dass die Darstellung von derartigen Themen durch kiinstlerische Medien auf andere
Weise fruchtbar sein kann.?*® Auch Caroline unterstiitzt diese Feststellung mit den Worten:
~Klnstlerische Medien sind ein ideales Mittel unser Anliegen nach Aufen [sic!] zu tragen und
macht allen Spat“?*°, Wahrend Dana die Feststellung gemacht hat, dass eine Produktorien-
tierung mit dem Ziel, das Denken von Dritten anzuregen, ihre Kreativitat fordert®?, stellt Emma
fur sich fest: ,Ilch habe gelernt, wie ich Themen in Kreativitat hineinpacken kann und das
Thema oder die Problemstellung anderen Menschen naherbringen kann“?>2, Somit zeigen sie
auf, dass fur sie personlich speziell die Kombination aus Kreativitdt und der Auseinanderset-
zung mit dem theoretischen Thema als fruchtbar wahrgenommen wurde. Auch zwei weitere

geben eine entsprechende Feststellung an.?%3

Julia merkt an, dass der Tanz sie aus ihrer Komfortzone gelockt habe.?** Hier lasst sich eine
wertvolle Parallele zu dem Umgang mit Stereotypen und Vorurteilen im Alltag finden. Denn es
erfordert Umdenken, Aufwand und Anstrengung, sich stets mit dem eigenen Denken ausei-

nanderzusetzen und reflektiert zu handeln.

Einen weiteren, nicht zu verkennenden Aspekt greift Franzi auf, wenn sie schreibt: ,Durch
unser Lied hatten viele Leute auch einen Ohrwurm davon und somit singen sie es durchgangig
und verinnerlichen somit den Text und den Hintergrund des Liedes“?*°. Bei einem klassischen
Vortrag zu dem Projektthema wére eine derartige Einpragsamkeit wie Musik sie ausldsen

kann, wohl kaum denkbar.

Die Problematik, eine ausgewogene Balance zwischen Theorie und asthetisch-medialer Pra-
xis zu finden, stellt derartige Projekte vor eine Herausforderung. Zwei der beteiligten Studen-
tinnen merken nach Projektabschluss an, dass mehr theoretischer Input und Austausch zu-
satzlich zum Verstandnis héatte beitragen kénnen.?® Diese Anmerkung weist auf die Proble-
matik hin, wichtige Hintergrundinformationen vernachlassigt zu behandeln und den Fokus zu

sehr auf den asthetisch-medialen Prozess zu richten.
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6 Gruppendiskussion

6 Gruppendiskussion

6.1 Erhebungsverfahren: Gruppendiskussion

AnschlieRend an die Datenerhebung durch Fragebégen wurde drei Monate nach Projektab-
schluss von ,Think in Between* eine Gruppendiskussion mit den Projektteilnehmenden durch-
gefuhrt. Auch hierbei dient das zu einem von der forschenden Person bestimmten Thema ge-
fuhrte Gesprach der Beteiligten zur Datenerhebung.?’ Dienlich kann eine solche Gruppendis-
kussion, wie in diesem Fall, im Anschluss an eine Befragung sein, um Aspekten bei der spa-
teren Analyse tiefgrindiger nachgehen zu kénnen.?®8 Besonders relevant ist dabei die mogli-
che Alltagsnahe, die ein solch ungezwungenes Gespréch mit sich bringen kann, wodurch die
Kommunikation der Teilnehmenden in einem weitestgehend nattrlichen Rahmen stattfindet.?*°
Dies impliziert, dass eine Gruppendiskussion dann als erfolgreich zu werten ist, wenn sich die
Teilnehmenden ,[...] im Rahmen des Gesprachs 6ffnen, indem sie Erfahrungen und damit
verbundene Erlebnisse schildern“?%°, so Kithn und Koschel. Dies ermdglicht einen weniger ge-
filterten Einblick in das Denken, Fihlen und Handeln der Beteiligten, als es bei anderen Me-
thoden der Fall ist.?6! Philipp Mayring beschreibt zudem explizit die Starke von Gruppendis-
kussionen fur das Offenbaren und Erkennen von Vorurteilen, Ideologien und latenten Sinnge-
halten, was auf das zuvor beschriebene alltagsnahe Setting zurtickzufiihren ist.?5? Er erlautert:
»Viele Meinungen und Einstellungen aber sind so stark an soziale Zusammenhange gebun-
den, dass sie am besten in sozialen Situationen — also in der Gruppe — erhoben werden kén-
nen. Fragt man beispielsweise heute im Einzelinterview Menschen nach ihren antisemitischen
Vorurteilen, so wird man wenig fiindig. Lasst man jedoch eine Gruppe von 5 bis 15 Menschen,
vielleicht aus einer Hausgemeinschaft, Gber Jugend diskutieren, so geschieht es leicht, dass

sich das Gesprach hochschaukelt und die Vorurteile und Ideologien offenbart werden“2%3,

Bei der Planung der Gruppendiskussion wurden die wesentlichen Aspekte, die von Thomas
Kihn und Kay-Volker Koschel tibersichtlich zusammengefasst wurden, beachtet.?®* So wurde
als Raum fur die Durchfiihrung ein Raum gewahlt, der Couches und Sessel als Sitzgelegen-
heiten bietet und somit eine Wohlfiihlatmosphé&re ermdglicht. Ein weiterer Grund fiir die Wahl
dieses Raumes war die Kenntnis, dass die Projektgruppe bereits wahrend des Projektes ge-

meinsam Zeit in diesem Raum verbracht hat und ihn somit als Projektraum identifiziert haben
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6 Gruppendiskussion

konnte. Zeitlich wurde die Gruppendiskussion im Vorhinein auf 90 Minuten festgelegt, die ge-
ntgend Freiraum und ein intensives Gesprach gewahren sollten.?®® Innerhalb der Planung
wurde auf eine Audioaufzeichnung gesetzt, um so die Diskussion mit allen Details verschriftli-
chen zu konnen.?% Des Weiteren wurden die Projektteilnehmenden friihzeitig tber das Vor-
haben informiert und gefragt, ob sie sich eine Teilnahme an der Gruppendiskussion vorstellen
koénnen. Dies stiel3 auf grof3e Resonanz. Die aus vier Jugendlichen, vier Studentinnen und drei
Personen im Alter von uber 60 Jahren bestehende Projektgruppe konnte lediglich aus Zeit-
griinden nicht vollstandig teilnehmen. Die drei Studentinnen, die nicht als Moderation an der
Gruppendiskussion teilnehmen sollten, sowie eine der Jugendlichen mussten im Vorfeld ab-
sagen. Somit bildete sich eine Gruppe von drei Jugendlichen, drei Personen im Alter von Uber
60 Jahren und einer Studentin, die jedoch als Moderatorin eine Sonderrolle ausfillte. Dabei
handelte es sich nicht um eine ,Ad-hoc-Gruppe®, sondern um eine Realgruppe, die bereits vor
der Gruppendiskussion als Gruppe bestand. Bezeichnend fur derartige Realgruppen sei die
Tatsache, ,[...] dass bereits vor der Gruppendiskussion bestimmte Rollen in der Gruppe aus-
gepragt sind. Damit sind typische Kommunikations- und Interaktionsmuster verbunden, wel-
che sich im Diskussionsverlauf widerspiegeln und Rickschliisse nicht nur auf die spezifische
Gruppe, sondern auch auf gesellschaftliche Strukturen ermdglichen, welche den Kontext fur
diese Gruppenprozesse bilden“?®’. Philipp Mayring zufolge kann bei einer Zahl von sechs Teil-

nehmenden, welche eine Alltagsgruppe bilden, von einer Idealvoraussetzung die Rede sein.?%®

Im Rahmen der Vorbereitung wurde durch die Moderation ein Leitfaden erstellt, der sehr offene
erzahlgenerierende Fragen beinhaltete. Diese dienten lediglich zur Orientierung und hatten
weder dem Anspruch in voller G&nze thematisiert, noch in der niedergeschriebenen Reihen-

folge in die Diskussion eingebracht zu werden.?%°

Innerhalb der Durchfiihrung der Gruppendiskussion wurde demnach eine sehr passive Mode-
rationsrolle ausgefiihrt. Nach Einbringen der Einstiegsfrage wurden weitestgehend wenige
und immanente Nachfragen gestellt, sodass die Wahl der Themenschwerpunkte und die Ge-
staltung des Gespréachsverlaufs Uberwiegend von der Gesprachsgruppe selbst und nicht von
der Moderation gesteuert wurden.?”° Zum Abschluss wurden die Gesprachsteilnehmenden ge-
beten, sich selbststandig in Zweiergruppen einzuteilen und schriftlich oder zeichnerisch fest-
zuhalten, welche Aspekte der Diskussionen ihnen als relevant und welche Aspekte ihnen als
weniger relevant erschienen seien. Dies sollte nicht nur Aufschluss Uber die eigene Einschét-

zung der Beteiligten, sondern auch dber ihr Verhalten bei der eigenstandigen Aufteilung in
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Zweiergruppen aufgreifen. Die Prasentation der Kleingruppenarbeit bildete einen runden Ab-

schluss der 90-mindtigen Diskussion.

6.2 Auswertungsverfahren: Objektive Hermeneutik

Zur Verschriftlichung der Gruppendiskussion wurde unter Zuhilfenahme der Audioaufnahme
ein Transkript?’* der gesamten 90 Minuten angefertigt. Somit kann die Nachvollziehbarkeit und
die Kontexteinbettung ausgewahlter Szenen gewahrleistet werden.?’? Alle AuRerungen der
Teilnehmenden wurden in Anlehnung an die Methode der einfachen, wortlichen Transkription
von Udo Kuckartz?™ niedergeschrieben. Diese ermdglicht im Gegensatz zu einer lautsprach-
lichen Transkription eine flissige Lesbarkeit der Aussagen.?’* Die Szenen, welche einer
Feinanalyse unterzogen wurden, wurden detaillierter mit allen szenischen Informationen
transkribiert. Hierfir wurden die Transkriptionsregeln ,Talk in qualtiative Research* (TiQ)?"®
von Bohnsack, Uberarbeitet von Przyborski, angewandt und leicht angepasst. Fir rekonstruk-
tive Methoden der Analyse, wie im Folgenden beschrieben, ist dieses System mit der speziel-
len Anfertigung fur Gruppendiskussionen besonders geeignet.?’® Eine Legende fiir die ver-

wendeten Zeichen findet sich im Anhang.?’’

Bei der Auswertung einer Gruppendiskussion geht es nach Kihn und Koschel ,[...] insbeson-
dere um die Fragen, was die Gruppe zusammenhalt und welche Bedeutungen mit der Ein-
nahme bestimmter Teilnehmerrollen innerhalb der Gruppe fir die zu untersuchende Frage-
stellung verbunden ist“?’8, Es galt also die Interaktionsstruktur der Teilnehmenden zu analy-
sieren. Dafur wurde ein Auswertungsverfahren herangezogen, durch das mittels Rekonstruk-
tion die Wirkzusammenhange und Interdependenzen aufgezeigt werden konnen: die Objektive
Hermeneutik. Denn diese wurde konzipiert, um das zu beleuchten, was eine sprechende Per-
son ,zwischen den Zeilen“ mitteilt. Bedeutungen, die teilweise auch dem sprechenden oder
Handelnden Subjekt selbst nicht bewusst und nicht offensichtlich sind, die aber durch den
Gespréachsverlauf herausgearbeitet werden kdénnen. Es handelt sich um die Rekonstruktion
latenter Sinn-Strukturen.?’® Um diese zu erkennen wird ,[...] das Verhéaltnis zwischen den még-
lichen Bedeutungen und der tatsachlichen Bedeutung® beleuchtet, um ,[...] im Prozess der

Analyse schrittweise die objektive Bedeutungsstruktur des Falles* herauszufiltern“?°, Maglich
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ist dies aufgrund der theoretischen Ausgangsbasis, dass soziales Handeln immer durch Re-
geln beeinflusst ist, die das Handeln und Tun und somit auch aufeinander folgende Wortbei-
trage innerhalb einer Konversation bestimmen und die Mdéglichkeiten fur dieses beschran-
ken.28! Daher ist bei der Untersuchung relevant, fir welche Handlung und Reaktion sich jeweils
entschieden wird und aus welchem Grund welche mdgliche andere Handlung fir das han-
delnde Individuum nicht in Betracht kommt. Dieses Muster, das durch die objektive Herme-
neutik rekonstruiert werden soll, bezeichnet ihr Begrinder Ulrich Oevermann als ,Fallstruk-
tur“.282 Die Fallstrukturrekonstruktion miindet bei der Analyse tber das Falsifikationsprinzip in

eine Strukturgeneralisierung, die allgemeine Aussagen ermdglicht.?83

Zu Beginn der Analyse wird die Fallbestimmung vorgenommen. Diese dient zur Festlegung
der Forschungsfrage und des Forschungsgegenstands.?®* Dadurch soll herausgearbeitet wer-
den, wo das Erkenntnisinteresse liegt, welche Vorkenntnisse und Annahmen bestehen, wel-
che Unbekannte vorliegen oder besser formuliert nicht vorliegen. Die Fallbestimmung beant-
wortet also die Fragen: ,Was ist der Fall?“, ,Was interessiert mich daran?“?®® Die Fallbestim-
mung, die zu Beginn erfolgt, ist nicht als starre, unveranderliche Vorgabe zu verstehen. Sie
kann und muss ggf. im Laufe der Analyse angepasst oder ganzlich verandert werden. Eine
durchgefuhrte Fallrekonstruktion bildet schlielich im weiteren Verlauf der Forschung die neue

Fallbestimmung.28

Die Fallbestimmung wird durch die so genannte Interaktionseinbettung erganzt. Sie dient
dazu, samtliche Informationen Uber den aufieren Kontext des zu analysierenden Materials
festzuhalten. Es handelt sich an dieser Stelle um die Beantwortung der Frage, wie der Text
entstanden ist, was er protokolliert und welche Erwartungen an ihn geknipft sind. Dadurch

bildet die Interaktionseinbettung den Bezugsrahmen fiir die nun folgenden Analyseschritte.?8’

Bei der Sequenziellen Feinanalyse, die den Kern der Objektiven Hermeneutik bildet, wird das
Transkript in kleine Sequenzen unterteilt, die nacheinander interpretiert werden. Da der Vor-
gang der sequenziellen Feinanalyse sehr zeitaufwandig ist, wird er nur an ausgewahlten Teilen
des Textes durchgefiihrt. Oevermann beschreibt das kleinschrittige Vorgehen wie folgt: Man
misse ,[...] den tatsachlichen Ablauf als eine Sequenz von Selektionen sehen, die jeweils an

jeder Sequenzstelle, d.h. einer Stelle des AnschlieRens weiterer Einzelakte oder -auf3erungen
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unter nach giltigen Regeln méglichen sinnvollen Anschliissen getroffen worden sind. Die

Kette solcher Selektionsknoten ergibt die konkrete Struktur des Gebildes"“®

Die Analyse wird vorgenommen durch einen Dreischritt aus: Geschichten, Lesarten und Kon-

textualisierung.?8®

Im ersten Schritt werden mdglichst viele und méglichst unterschiedliche Geschichten erdacht,
die Moglichkeiten aufzeigen, in welchem Kontext mit welchem Sinn der vorliegende Interakt
stattgefunden haben konnte.?®° Der tatsachliche Kontext soll dabei jedoch nicht als Option
aufgefuhrt werden. Nur solche Geschichten gelten als zielfiihrend, in welchen die Textsequenz
,[...] als angemessene sprachliche AuRerung erscheint‘?®!, Sinn ist es dabei jedoch nicht, die
schematisch gleiche Geschichte lediglich in unterschiedlichen Kontexten zu formulieren, son-
dern durch die Geschichten unterschiedliche Schemata des Gebrauchs der jeweiligen Se-
quenz aufzuzeigen. Die bloRe Anreihung unterschiedlicher Kontexte wirde nicht positiv zu
Erkenntnissen beitragen, sondern lediglich Redundanzen hervorbringen.?®2 Wernet schreibt
hierzu: ,Neu ist eine Geschichte dann, wenn der zu interpretierende Text in dieser Geschichte
eine andere Bedeutung als in den bis dahin vorliegenden Geschichten erhalt“?®*. Durch die
Technik des Gedankenexperiments kbnnen kontrastierende Geschichten hinzugezogen wer-
den, um deutlich zu machen, in welchen Kontext die Sequenz definitiv nicht sinnvoll zu be-
schreiben ist, oder gezielte Anpassungen der Sequenz werden durchgefiihrt, durch die sie
dann in einen anderen Kontext passen wirde. Durch diese zwei Moglichkeiten kann heraus-
gearbeitet werden, was der Text definitiv nicht bedeutet.?®* Auch Fortschreibungen, bei wel-
chen Uberlegungen durchgefiihrt werden, wie der Text weiter verlaufen konnte, bilden eine

solche Technik, die genutzt werden kann.?%

Der zweite Schritt baut auf den formulierten Geschichten auf, mit dem Ziel der Bildung von
Lesarten. Hierfur werden die Geschichten auf Strukturgemeinsamkeiten Gberpruft. ,Die u.U.
vielen Geschichten werden nach Typen gruppiert, indem Gemeinsamkeit und Differenz der
Geschichten expliziert wird. Manchmal lasst sich keine Differenz feststellen und wir formulieren
nur einen Typus. Haufig finden wir zwei oder drei Bedeutungstypen. Selten sind es mehr. Aus

diesen Typen ergibt sich die fallunspezifische Textbedeutung“?®®, so Andreas Wernet.
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6 Gruppendiskussion

Um die Textbedeutung in Bezug auf die Besonderheit des Falles herauszuarbeiten, wird der
dritte Schritt, die Kontextualisierung durchgefiihrt.?®” Die gebildeten Lesarten werden also in
Bezug auf den tatsachlichen Kontext, der durch die Interaktionseinbettung klar ist, Uberpruft.
Aus der zuvor fallunspezifischen Textbedeutung kann durch die Konkretisierung die Beson-
derheit der Fallstruktur ermittelt werden. Aus den Erkenntnissen wird schliel3lich die Fallstruk-
turhypothese gebildet.?®® Die jeweils ermittelten Fallstrukturhypothesen werden mit Hilfe der
Falsifikation an anderen Szenen Uberprift und hierdurch bestatigt oder verworfen, um schlief3-
lich vielseitig Uberprufte Erkenntnisse zu generieren.?®® Sobald gesicherte Thesen herausge-
arbeitet vorliegen, wird schlie3lich durch die Fallstrukturgeneralisierung eine fundierte Theorie
herausgestellt.>® Fir die weitere Textinterpretation hat eine solche Strukturgeneralisierung

sodann den Status einer Fallbestimmung.3°*

Grundsatzlich gilt es bei der Objektiven Hermeneutik wahrend der Interpretation fiinf Grund-
prinzipien zu beachten, die hier nur kurz beschrieben werden sollen: Kontextfreiheit, Wortlich-

keit, Sequenzialitat, Extensivitat und Sparsamkeit:3?

Die Kontextfreiheit bezieht sich auf die ersten Schritte der Interpretation, in welchen die Be-
deutungsstruktur Uber unterschiedlichste Kontexte ermittelt werden soll, um die Bedeutung
zunéchst losgeldst verstehen zu konnen. Das bestehende Vorwissen tber die Erhebungssitu-
ation wird dabei bewusst aulRer Acht gelassen. %% Das Prinzip der Wortlichkeit lasst sich an-
hand von Freudschen Fehlleistungen®* anschaulich erlautern. Wahrend in Alltagskontexten
derartige Versprecher schnell abgetan werden, weil man doch glaubt zu wissen, was die an-
dere Person mitzuteilen versucht, werden derartige Details explizit untersucht und nicht Gber-
gangen. SchlieBlich ist genau das von Interesse, was nicht offensichtliche Intention der han-
delnden Person ist.3% Die Sequenzialitat weist darauf hin, dass die einzelnen Sequenzen in
ihrer urspriinglichen Reihenfolge interpretiert werden miissen und dabei Schritt flr Schritt vor-
gegangen wird.3% Die Extensitat wird als Prinzip vorgegeben, um sicherzustellen, dass die
Analyse vollstandig, erschopfend und akribisch durchgefiihrt wird.2°” Das Sparsamkeitsprinzip
.[...] erlaubt nur diejenigen Bedeutungsexplikationen, die den Text als regelgeleitetes und
wohlgeformtes Gebilde ansehen und verbietet diejenigen Lesarten, die den Text, ohne dass

dieser selbst darauf verweist, als fallspezifisch motivierte Regelabweichung interpretieren“3°,
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6 Gruppendiskussion

Es gewabhrleistet also die wissenschaftliche Qualitat, in dem unbegriindete MutmalRungen aus-

geschlossen werden sollen.3*°

6.3 Rekonstruktion der Interaktionsstruktur

6.3.1 Fallbestimmung und Interaktionseinbettung

Um die Wirkung des asthetisch-medialen Projekts der Sozialen Arbeit , Think in Between® zum
Abbau von Vorurteilen wissenschaftlich stiitzen zu kénnen, bedarf es einer Uberpriifung, wel-
che Perspektive die Gruppe des Projektbeispiels nach Abschluss des Projektes in Bezug auf
Vorurteile einnimmt, wie sie Gber das Thema denkt, spricht und diskutiert. Dabei soll die latente
Sinnebene der Diskussion im Vordergrund stehen, um die objektiven Bedeutungsstrukturen
ihrer gemeinsamen Interaktion herauszuarbeiten, die einen tieferen Einblick versprechen als
die offensichtlichen Auslegungen der Wortbeitrage und gegenseitigen Handlungen und Be-
zlige. Dabei ist das Interaktionsgeschehen von besonders groRem Interesse, da dieses einen
Aufschluss dartiber ermdglichen kann, wie die Teilnehmenden tatsachlich zueinanderstehen.
Wahrend die Projektgruppe das Bild vermittelt, eine Gruppe zu sein, die sich gegenseitig sehr
wertschatzt, hohe Sympathien zwischen den Individuen aufweist und sich somit géanzlich als
Gruppe identifiziert, stellt sich die Frage, ob die gemeinsame Konversation tatsachlich derart
harmonisch und ausgeglichen stattfindet. Lassen sich Hierarchien erkennen? Wie stehen die
Beteiligten tatsachlich zueinander? Haben sie (gegenseitige) Vorurteile abgebaut oder sind
solche Teil des Gesprachs? Sind sie durch die Begebenheiten des Projektes sozial verpflich-
tet, sich als harmonisierende Gruppe zu verstehen oder geschieht dies aus eigener personli-

cher Empfindung und Motivation?

Das zu analysierende Protokoll des Falls entstand drei Monate nach Abschluss des Projektes
»Think in Between®. An der Interaktion beteiligt sind sieben der elf Projektteiinehmenden. Da-
von sind drei Jugendliche, drei Personen im Alter von Uber 60 Jahren und eine Studentin an-
wesend, wovon letztere jedoch die Rolle der Moderation einnimmt. Die Gruppe der eigentlich
vier Studentinnen ist somit innerhalb der Diskussion nicht vertreten sowie die Wortdu3erungen
einer Jugendlichen, die aus zeitlichen Griinden ebenfalls nicht teilnehmen konnte. Eine Person
kommt erst verspatet zur Diskussion hinzu, da es Komplikationen bei der Anfahrt gab. Statt-
gefunden hat die Gruppendiskussion in einem gemiuitlich eingerichteten Raum, in welchem
Sessel und Couches als Sitzgelegenheiten dienten. Getranke wurden zur Verfiigung gestellt
und eine weitestgehend ungezwungene Atmosphare liel3 sich initiieren. Nach der Gruppendis-

kussion blieben die Beteiligten noch eine Weile beieinander, spielten gemeinsam Billiard,

309 vgl. Wernet 2009:38.
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Tischkicker und unterhielten sich angeregt. Wenige Wochen vor der Gruppendiskussion traf
sich die Projektgruppe zu einem geselligen Nachtreffen, bei dem sie miteinander spielten, das
Projektvideo ansahen und gemeinsam kochten. Am Ende des Abends dul3erten die Teilneh-

menden den Wunsch sich wiederzusehen und die Freude auf das gemeinsame Folgeprojekt.

6.3.2 Rekonstruktion der Gruppendiskussion

Im Folgenden wird die Analyse von Szene A ausflhrlich dargestellt. Die darauf aufbauenden
Analysen der Szenen B und C werden nur zusammenfassend beschrieben, da sie andern-

falls den Umfang dieser Arbeit Uberschreiten wirden.

6.3.2.1 Analyse Szene A

Die Zeilen 236 bis 318 des Transkriptes®® der Gruppendiskussion bilden Szene A, die nun
anhand der Objektiven Hermeneutik feinanalysiert wird. Die einzelnen Redebeitrage werden
dabei im Detail untersucht und daher in kleine Sequenzen unterteilt. Zur Ubersichtlichkeit wird
zunachst jeweils der gesamte Redebeitrag einer Person aufgefiihrt und die jeweils zu analy-
sierende Sequenz innerhalb des Redebeitrages fett markiert. Bei der Analyse der folgenden
Sequenzen innerhalb des gleichen Redebeitrags wird verkirzt lediglich die zu analysierende
Sequenz, nicht jedoch der gesamte Beitrag aufgeflihrt. Die Geschichtenbildung als erster
Schritt der Interpretation wird zur Verdeutlichung zu Beginn der Analyse ausgefihrt, schlieBlich

jedoch nur in ausgewahlten Fallen beschrieben, um die Analyse pragnant darzustellen.

Albert: Du, du du ah wenn du in irgendeinen Kontext kommst, in irgend=ne Situ-
ation, dann willst du ja die die Welt fir dich oder die Situation und den
Kontext fur dich so schnell wie mdglich sortiert kriegen. Handhabbar ma-
chen. Sodass du, dass du dann net wie ein Baby dastehst und aaah...
#00:17:18# (Zeile 236-239)

Vier unterschiedliche Geschichten lassen sich aus der Sequenz bilden:

a) In einer Therapiesitzung rechtfertigt eine Klientin ihrer Psychologin ihr Handeln: ,Du,
du du &h wenn du in irgendeinen Kontext kommst, in irgend=ne Situation, dann willst
du ja die die Welt fur dich oder die Situation und den Kontext fur dich so schnell wie
madglich sortiert kriegen.”

b) In einer Therapiesitzung erklart eine Psychologin ihrer Klientin, was ein méglicher Hin-
tergrund fir ihr Problem ist: ,Du, du du &h wenn du in irgendeinen Kontext kommst, in
irgend=ne Situation, dann willst du ja die die Welt fir dich oder die Situation und den

Kontext fur dich so schnell wie méglich sortiert kriegen.*

310 Anhang 2.
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c) Eine Eventmanagerin erlautert in einem Interview, wieso sie zu Beginn einer Eventpla-
nung eine Begehung der Raumlichkeiten und ein Kennenlernen mit ihren Kund:innen
vereinbart: ,Du, du du &h wenn du in irgendeinen Kontext kommst, in irgend=ne Situa-
tion, dann willst du ja die die Welt fur dich oder die Situation und den Kontext fur dich
so schnell wie moglich sortiert kriegen.*

d) Bei einem Vorstellungsgesprach erklart der HR-Verantwortliche, warum Spontanitét
und Flexibilitat fur den Job sehr wichtig sind: ,Du, du du &h wenn du in irgendeinen
Kontext kommest, in irgend=ne Situation, dann willst du ja die die Welt fiir dich oder die

Situation und den Kontext fur dich so schnell wie mdglich sortiert kriegen.®

Im Sinne der Lesartenbildung kann festgestellt werden, dass es sich bei allen vier Geschichten
um eine Aussage handelt, die einen Erklarungscharakter aufweist. Es handelt sich nicht um
eine Fragestellung, sondern um eine Antwort, der womdglich eine Fragestellung vorausging
und eine zuvor angesprochene Begebenheit erlautert, erklart bzw. rechtfertigt. Kontextunab-
hangig zeigt sich auRerdem, dass die sprechende Person eigenes Wissen mit dem:der Ge-
geniber teilt. Wahrend der AuRerungen ist jeweils eine Erhdhung der sprechenden Person
durch sie selbst zu erkennen. In den Beispielen b) bis d) geschieht dies, indem sie Wissen
aulert, von dem sie ausgeht, dass der:die Gegenlber dieses Wissen nicht hat. Beim Beispiel
der AuRerung einer Klientin gegeniiber ihrer Psychologin mag dies zunachst nicht logisch er-
scheinen, da in Frage gestellt werden kann, ob die Klientin tatsachlich davon ausgeht, dass
die Psychologin das Wissen nicht selbst vorweist. Dennoch ist auf den zweiten Blick auch in
diesem Kontext die Lesart stimmig, da die Klientin in ihrer der Psychologin zunéchst unterge-
ordneten Rolle durch ihr Wissen eine hohere Position zu erreichen versucht. Sie zeigt der
Psychologin: ,Ich bin reflektiert und weil3, warum ich was tue. Ganz so hilfsbedurftig bin ich
gar nicht”. Die Aussage beinhaltet ebenfalls in allen Geschichten den Aspekt der Effizienz und
driickt aus, dass Struktur und Durchblick wichtig seien. Innerhalb der Geschichten a) und c)
wird die Auerung in der ,Du“-Form formuliert, um Distanz zu schaffen, obwohl von der eige-
nen Person die Rede ist. Somit zeigt die Rekonstruktion der Lesart, dass die Sequenz die
Erklarung einer vorangegangenen Frage oder Aussage bildet. Sie tragt ein Element des Wis-
senden bzw. sich durch Wissen auszeichnenden mit sich und impliziert den Wunsch der spre-

chenden Person nach Struktur, Durchblick und Effizienz.

Eingebettet in den Kontext der Gruppendiskussion wird deutlich, dass sich Albert und Ben im
vorangegangenen Text Uber Vorurteile unterhalten. Die Lesart, Albert beziehe sich erklarend
auf vorangegangene AuRerungen und eroffne kein neues Thema, kann somit bestatigt wer-
den. Eine Erhéhung der Position seiner selbst durch die Aussage ist durchaus mdglich, da er
Ben zuvor widerspricht und seine Meinung als die ,tatsdchliche Wahrheit* untermauern

mochte.
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Daraus ergibt sich folgende erste Hypothese der Fallstruktur:

1.1 Fallstrukturhypothese: Albert ist es wichtig, sich innerhalb der Diskussion, also auch inner-
halb der Gruppe als Wissender zu prasentieren. Dadurch strebt er eine Erhdhung oder den
Erhalt seines Ansehens an.

Albert: [...] Handhabbar machen. [...] #00:17:18# (Zeile 236-239)

Die Sequenz ,Handhabbar machen® wirde beispielsweise innerhalb eines Back-Tutorials
wohlgeformt erscheinen, wenn vom ausreichenden Kneten eines Teiges die Rede ist. Alle
weiteren moglichen Geschichten wirden sich ebenfalls darauf beziehen, dass ein Objekt oder
Einflisse der Umwelt nutzbar / anwendbar gemacht werden. Dies kann durch eine kontrastie-
rende Geschichte veranschaulicht werden: Ein Erzieher erklart den Eltern im Elterngesprach:
-Wir mussten ihre Tochter erst einmal an die Einrichtung gewohnen. Sie fir die Gruppe hand-
habbar machen®. In diesem Kontext erscheint die Sequenz ungeeignet, da die ,Nutzbarkeit*
des Kindes fir die Gruppe den Eindruck erweckt, der Erzieher wirde von einem Gegenstand,
einer Sache sprechen, nicht aber von einem Menschen. Die pragnante Aussage versteht sich

als konkretisierende Erganzung und Unterstreichung einer zuvor getatigten Erklarung.

Die Hypothese, dass es Albert wichtig ist, sich innerhalb der Diskussion bzw. Gruppe als Wis-
sender zu prasentieren, wird nicht widerlegt. Sein Wissen konkretisiert er, wodurch der erkla-
rende Charakter unterstrichen wird. Das Bestreben einer Erhéhung oder des Erhalts seines

Ansehens innerhalb der Gruppe ist somit nach wie vor méglich.

Albert: [...] Sodass du, dass du dann net wie ein Baby dastehst und aaah...
#00:17:18# (Zeile 236-239)

Fur diese Sequenz kann folgende Geschichte erzeugt werden: Ein Vater erklart seiner Tochter
vor der ersten Klassenfahrt: ,Ich bringe dir morgen bei, wie du dein Bett selbst beziehst. So-
dass du, dass du dann net wie ein Baby dastehst und aaah”. Die Einleitung des Satzes mit
dem Wort ,sodass“ weist auf eine Begriindung der vorherigen AuRerung hin. Somit soll be-
griindet werden, weshalb die vorherige AuRerung wichtig oder sinnvoll zu beachten oder aus-
zufiihren ist. Ferner tragt der Vergleich mit einem Baby eine negative Konnotation in Bezug
auf Babys. Die vorherige Erklarung bzw. Handlungsanweisung soll verhindern, dass man wie
ein Baby dasteht. Wirde es sich um eine positive Konnotation des Begriffs handeln, so wiirde
die vorherige Handlungsanweisung dazu fuhren sollen, wie ein Baby dazustehen. Auf3erdem

zeigt die Beispielgeschichte, dass die Aussage eine Hilfestellung impliziert. Die sprechende
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Person will verdeutlichen, weshalb es wichtig ist, die vorherige Aussage zu befolgen und nach

ihr zu handeln.

In Bezug auf den inneren Kontext kann herausgestellt werden, dass Albert die Wichtigkeit
seiner Aussage bzw. seines Wissens mithilfe einer Begriindung unterstreicht. Diese impliziert
seine Uberzeugung davon, dass er etwas zu sagen hat, das Hand und FuR hat. AuRerdem
lasst sich der Aspekt der Hilfestellung herausarbeiten. Durch sein Wissen méchte er anderen
helfen. Ein Baby sieht er als untergeordnet ihm und den anderen gegenuber an, da er den
Begriff als Metapher fur Hilflosigkeit einsetzt. Durch die Begriindung seiner Erklarung hebt
Albert also ihren Wahrheitsgehalt hervor. Er strebt eine erhobene Position innerhalb der
Gruppe an, da er Hilfestellung leistet und Wissen weitergeben méchte. Die Metapher des Ba-
bys, welches fiir Hilflosigkeit steht zeigt, dass er sich und seine Gesprachsteilnehmenden als

einem Baby hierarchisch tbergeordnet begreift.

Albert ist einer der Senior:innen. Es ist moglich, dass er sich bereits von Beginn des Projektes
an durch seinen hohen Altersunterschied zu den Jugendlichen in einer sorgenden, wissenden
und helfenden Rolle gesehen hat. Mit der Metapher des Babys erhéht er die Jugendlichen in
ihrer Position, verweist aber auch darauf, dass Handlungs- und Wissensvermégen mit zuneh-
mendem Alter steigen. Alberts Beruf im padagogischen Bereich spricht zudem daftir, dass er
fur gewodhnlich Anderen Wissen vermitteln mochte und eine hdhere Position in der Gruppe

einnimmt.
Die erste Fallstrukturhypothese kann nun also prazisiert werden:

1.1 Fallstrukturhypothese: Albert sieht sich aufgrund seines Alters, seines Wissens und seines
Berufs den anderen Diskussionsteilnehmenden gegeniiber in einer hervorgehobenen Posi-
tion. Diese Position méchte er aufrechterhalten, indem er sein Wissen &uf3ert und als Rat-
schlage bzw. Handlungsanweisungen den anderen mit auf den Weg gibt. Er geht davon aus,

dass Wissen und Handlungsfahigkeit mit zunehmendem Alter gré3er werden.

Ben: Also das ist vielleicht... #00:17:35# (Zeile 240)

Aus vier unterschiedlichen Geschichten, in welchen diese Sequenz eingebettet sein kénnte,
ergeben sich mehrere Lesarten. Das Wort ,also” beschreibt grundsatzlich entweder eine Fol-
gerung im Sinne von ,demnach® oder wird in Folge einer Zusammenfassung oder Aufnahme
von vorherigen AuRerungen genutzt.3** Durch die Bildung von Geschichten wird deutlich, dass
es jedoch nicht genutzt werden miisste, um die folgende AuRerung verstandlich auszudri-

cken. Daher kann es als Einstieg in einen Satz begriffen werden, um den Bezug auf das zuvor

311 vgl. Dudenredaktion 0.J.: 0.S.
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Gesagte zu verdeutlichen. Wirde das Wort ,also” als Synonym fiir ,demnach® verwendet,
wuirde eine Umstellung der Sequenz in ,Also ist das vielleicht...“ wohlgeformter erscheinen.
Ferner kann die Sequenz sowohl fir eine positive als auch fir eine negative Aussage oder
Frage stehen. Sie beinhaltet aber immer eine Bewertung. Durch das ,vielleicht” wird ausge-
driickt, dass es sich um eine vorsichtige AuRerung handelt.

In Konfrontation mit dem inneren Kontext ergibt sich, dass Ben das von Albert angebotene
Wissen nicht unkommentiert hinnimmt, sondern es bewerten méchte. Er bezieht sich damit
auf die Ausfihrungen von Albert. Dabei auf3ert er sich jedoch vorsichtig und nicht bestimmt.
Eine zweite Fallstrukturhypothese kann entwickelt und durch Zusatzinformationen des aul3e-

ren Kontextes wie folgt prazisiert werden:

2.1 Fallstrukturhypothese: Ben und Albert fiihren eine Diskussion auf Augenhdhe. Ben bewer-

tet Alberts Aussagen vorsichtig, um das harmonische Miteinander nicht zu gefahrden.

Albert: Und dass du da einfach <agieren kannst>. #00:17:36# (Zeile 241)

Die fortgefuihrte erste Hypothese wird durch die Aussage weiterhin getragen. Ebenso wie die
vorherige Sequenz von Albert, dient auch diese zur Erlauterung und Begriindung seiner Hand-
lungsanweisung. Albert beflirchtet einen Widerspruch von Ben, weshalb er seine Begriindung
weiter ausfiihrt und Ben somit unterbricht. Die zweite Fallstrukturhypothese kann wie folgt er-

weitert werden:

2.1 Fallstrukturhypothese: Wahrend Ben versucht, mit Albert eine Diskussion auf Augenhthe
zu fuhren, sieht Albert Konkurrenz in Ben. Ben bewertet Alberts Aussagen vorsichtig, um das

harmonische Miteinander nicht zu gefahrden.

Dana, Emma, Franzi: <°@(.)@°> #00:17:36# (242)

Es gibt zahlreiche Moglichkeiten, weshalb in einer derartigen Konstellation und Situation ge-
lacht werden kann. Da der auf3ere Kontext zeigt, dass die drei Jugendlichen zu dem Zeitpunkt

nicht an der Diskussion beteiligt sind, ergibt sich eine dritte Fallstrukturhypothese:

3.1 Fallstrukturhypothese: Dana, Emma und Franzi sind inhaltlich nicht an der Diskussion in-

teressiert, weshalb sie sich nicht beteiligen und stattdessen lachen.

Ben: Also das ist vielleicht wirklich ah &ah, das ist vielleicht wirklich ein guter
Punkt. Wenn=s darum geht, schnelle Urteile zu fallen, weil man ohne das nicht
zurechtkommt, dann ist die Frage, ob man bei seinen schnellen Urteilen sehr
haufig (.) tri- trifft, also dass es Hand und Ful3 hat, oder das es ein ein blankes
Vorurteil ist, was was was eigentlich gar nicht wirklich &h belegt werden kann,
sondern dass man <nur eine Schublade> aufgemacht hat. #00:17:37# (Zeile
243-247)
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Die zuvor durchgefiihrte Interpretation tber den ersten Halbsatz, bevor Ben unterbrochen
wurde, in der festgehalten wurde, dass dieser sich auf eine Bewertung des zuvor Gedul3erten
bezieht, kann durch den zweiten Halbsatz bestatigt werden, in dem Ben die AuRerung mit ,gut*
bewertet. Dies zeigt auch, dass Ben Alberts Ausfiihrungen zustimmt und offenbar nicht auf
Konfrontation aus ist. Auch die angenommene Vorsicht wird bestatigt, da das ,ah ah* auf Un-
sicherheit hinweist. Somit kann die zweite Fallstrukturhypothese durch diese Sequenz gestutzt

werden.

Ben: [...] Wenn=s darum geht, schnelle Urteile zu fallen, weil man ohne das
nicht zurechtkommt, [...] #00:17:37# (Zeile 243-247)

Durch drei mdgliche Geschichten wird deutlich, dass die Sequenz sowohl in einem verstand-
nisvollen als auch ablehnenden Kontext wohlgeformt erscheint. Die ,Bedingung“, die der
Nachsatz mit sich bringt, also dass es nur sinnvoll / nicht sinnvoll erscheint, wenn man einbe-
zieht, dass ,man ohne das nicht zurechtkommt®, spricht aber gegen eine vollkommene Zustim-
mung.

Im Zusammenhang mit dem inneren Kontext ergibt sich, dass Ben sich auf Alberts Aussage
bezieht, indem er diese zunachst in seinen eigenen Worten wiedergibt. Womdglich verwendet
er die Technik des aktiven Zuhtrens. Dabei stimmt er Albert zwar zu, driickt aber durch die
analysierte Sequenz aus, dass sich die Zustimmung an eine Bedingung knuipft. Der von Albert
getatigten pauschalen Aussage, man wolle innerhalb eines neuen Kontextes die Welt schnell
fur sich handhabbar machen, tritt Ben mit einer Konkretisierung entgegen im Sinne der Aus-
sage: ,Dann, wenn es so ist, dass man ohne schnelle Urteile nicht zurechtkommt, aber nur
dann...“. Es ist anzunehmen, dass Ben die Harmonie nicht gefdhrden méchte und deshalb

Albert nur subtil widerspricht. Die zweite Fallstrukturhypothese wird also angepasst:

2.1 Fallstrukturhypothese: Wahrend Albert Konkurrenz in Ben sieht, ist es Ben wichtig, das
harmonische Miteinander nicht zu gefahrden. Dies ist Ben wichtiger als die Suche nach Kon-

frontation, weshalb er Alberts Aussagen nur subtil widerspricht.

Ben: [...Jdann ist die Frage, ob man bei seinen schnellen Urteilen sehr haufig
(.) tri- trifft, also dass es Hand und Ful3 hat, oder das es ein ein blankes
Vorurteil ist, was was was eigentlich gar nicht wirklich &h belegt werden
kann, sondern dass man <nur eine Schublade> aufgemacht hat.
#00:17:37# (Zeile 243-247)

Die erlauternden Ausfihrungen ,dass es Hand und Ful} hat und ,sondern dass man nur eine
Schublade aufgemacht hat“ zeigen eine positiv und eine negativ bewertete Mdglichkeit auf.

Die zuvor getatigte Konkretisierung wird durch diese beiden dichotomen Pole erganzt. Ben
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zeigt dadurch Faktoren auf, wodurch schnelles Urteilen als angemessen bzw. legitim oder aber
als falsch bewertet werden kann. Durch die Pole und die damit einhergehende Bewertung in
Jlegitim® und ,falsch” bestatigt er die Annahme, dass er Alberts Aussage nicht klar zustimmt.

Es folgt daher eine weitere Anpassung der zweiten Fallstrukturhypothese:

2.1 Fallstrukturhypothese: Wahrend Albert Konkurrenz in Ben sieht, ist es Ben wichtig, das
harmonische Miteinander nicht zu gefahrden. Dies ist Ben wichtiger als die Suche nach Kon-
frontation, weshalb er Alberts Aussagen nur subtil widerspricht bzw. in Frage stellt. Dennoch
ist es ihm wichtig, Alberts Aussagen nicht unkommentiert zu lassen.

Albert: <Nur, nur> Ben, <du selbst willst ja nur handlungsfahig sein> fur dich sel-
ber. Mit dem anderen willst du ja vielleicht erst einmal gar nichts. #00:18:05#
(Zeile 248-249)

Die Sequenz beschreibt, weshalb es wichtig bzw. richtig ist, entsprechend zu handeln. Inner-
halb der Rechtfertigung lasst sich auch ein Moment der Uberzeugung erkennen. Andernfalls
wlrde die Reaktion mit ,vielleicht®, ,womdglich“ oder anderen Ausdricken der Eventualitat
angefuhrt werden. Auch spielt bei der Rechtfertigung die Positionierung des eigenen Ichs als

wichtigste Einheit eine entscheidende Rolle.

Albert nimmt also Bens subtile Zweifel wahr. Es ist ihm deshalb wichtig, seine Aussage zu
stiitzen, um weiterhin Recht zu behalten. Deshalb rechtfertigt er seine Meinung. Diese Mei-
nung impliziert, dass fiir Albert das eigene Ich bzw. die Handlungsféahigkeit dessen an vorders-
ter Stelle steht. Die Hypothese 2.1, dass Ben Albert widerspricht, obwohl er dies zunéchst
gegenteilig einleitet, wird bestatigt, da Albert auf die subtile Kritik rechtfertigend eingeht. Hy-
pothese 1.1 kann auch in diesem Kontext erhalten bleiben bzw. wird teilweise bestétigt. Wenn
sein gedulertes Wissen Kritik ausgesetzt wird, der er nicht gezielt widerspricht, wird seine
angestrebte hohere Position gefahrdet. Dies versucht Albert mit der Rechtfertigung zu verhin-
dern, welche er Uberzeugt darstellt. Er bevorzugt sein eigenes Ich gegeniiber anderen. Die

erste Hypothese wird angepasst:

1.1 Fallstrukturhypothese: Albert sieht sich aufgrund seines Alters, seines Wissens und seines
Berufs den anderen Diskussionsteilnehmenden gegeniiber in einer hervorgehobenen Posi-
tion. Diese Position mdchte er aufrechterhalten, indem er sein Wissen auf3ert und als Rat-
schlage bzw. Handlungsanweisungen den anderen mit auf den Weg gibt. Kritik an seinem
Wissen tritt er daher bestimmt entgegen. Er geht davon aus, dass Wissen und Handlungsfa-
higkeit mit zunehmendem Alter grof3er werden und Uberhdht sein eigenes Ich gegeniiber den

anderen.
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Albert: [...] Mit dem anderen willst du ja vielleicht erst einmal gar nichts.
#00:18:05# (Zeile 248-249)

Waéhrend Ben die Frage aufwirft, ob bei einem schnellen Urteil das Richtige erfasst wird oder
ob lediglich Schubladen bedient werden, die haufig nicht zutreffen, weist Albert diese mit der
Aussage zurlick, dass es doch darum, also um die andere Person vielleicht erst einmal gar
nicht geht. Auch hier riickt also der Fokus des eigenen Ichs in den Vordergrund. Um den:die
Gegenuber geht es dann ,vielleicht erst® im zweiten Schritt. Die Interpretation bestatigt die

Fallstrukturhypothese 1.1.

Dana, Emma, Franzi: <°@(4)@°> #00:18:05# (Zeile 250)
Dana: <((°murmelt®))> #00:18:10# (Zeile 251)

Dana, Emma und Franzi beteiligen sich weiterhin nicht aktiv an der Diskussion. Wie zuvor
kann es unterschiedliche Griinde fur ihr Lachen und in dieser Sequenz fur Danas Murmeln
geben. Daher werden nun vier unterschiedliche Varianten der dritten Fallstrukturhypothese

formuliert:

3.1 Fallstrukturhypothese: Dana, Emma und Franzi sind inhaltlich nicht an der Diskussion in-

teressiert, weshalb sie sich nicht beteiligen und Uber etwas anderes lachen.

3.2 Fallstrukturhypothese: Dana, Emma und Franzi sind inhaltlich an der Diskussion interes-

siert, lachen aber Uber die Argumente von Albert und Ben.

3.3 Fallstrukturhypothese: Dana, Emma und Franzi lachen bzw. kichern wenn Albert spricht,

was seine erwilinschte gehobene Position bestéatigt.

3.4 Fallstrukturhypothese: Dana, Emma und Franzi lachen lber Albert, weil sie von Alberts

Konkurrenzverhalten amdisiert sind.

Ben: <Aber aber es ist viel bequemer eine Schublade aufzuziehen>, als als ah
empathisch ah ah zu erfassen, die Situation zu erfassen, worum geht=s eigent-
lich ja. #00:18:13# (Zeile 252-253)

Die Sequenz zeigt einen klaren Widerspruch statt einer Zustimmung. Das Wort ,bequemer®
zeigt, dass die Option, der widersprochen wird im negativen Sinne wesentlich einfacher ist, als
andere Moglichkeiten. Somit wird deutlich, dass Ben Albert widerspricht, indem er auf die Be-
quemlichkeit hinweist, die das Offnen einer Schublade mit sich bringt. Im Kontext mit Alberts
vorheriger Aussage wirft Ben Albert diese Bequemlichkeit, also sehr einfaches Denken und
Handeln, vor. Der Vorwurf bleibt aber subtil, da Ben den Inhalt der Aussage nicht direkt an

Albert adressiert. Die zweite Fallstrukturhypothese wird angepasst:
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2.1 Fallstrukturhypothese: Wahrend Albert Konkurrenz in Ben sieht, ist es Ben wichtig, das
harmonische Miteinander nicht zu gefahrden. Dies ist Ben wichtiger als die Suche nach Kon-
frontation, weshalb er Alberts Aussagen nur subtil widerspricht bzw. in Frage stellt. Dennoch
ist es ihm wichtig, Alberts Aussagen nicht unkommentiert zu lassen. Ben sieht in Albert im

negativen Sinne eine sehr einfach denkende Person.

Ben: [...Jals als &h empathisch ah ah zu erfassen, die Situation zu erfassen, [...]
#00:18:13# (Zeile 252-253)

Empathie kann allgemein als eine positive soziale Eigenschaft eines Menschen betrachtet
werden. In Zusammenhang mit dem Sequenzbeginn ,als“ im Kontext der Konjunktion ,etwas
ist besser / schlechter als etwas anderes” liegt die Annahme nahe, dass etwas anderes
schlechter bewertet wird, als die positive Empathie. Daher bestétigt diese Lesart Bens AuRRe-
rung als Widerspruch, da er durch den Vergleich mit empathischem Handeln eine bessere
Handlungsmadoglichkeit als das reine Schubladenédffnen aufzeigt. Die zweite Fallstrukturhypo-

these wird somit beibehalten.

Ben: [...Jworum geht=s eigentlich ja. #00:18:13# (Zeile 252-253)

Das Ende der Sequenz gibt Aufschluss dariiber, dass es sich bei der eigentlich als Frage
formulierten AuBerung nicht um eine Frage handelt, die der:die Gegeniiber tatsachlich direkt
beantworten soll. Dies wird daran deutlich, dass am Ende des Satzes kein Fragezeichen, son-
dern ein Punkt notiert ist. Der Tonfall gleicht also nicht dem einer Fragestellung. Aul3erdem
erscheint das ,ja“ als abschlieRendes Wort bei einer tatsachlichen Frage nicht wohlgeformt,

wie folgende kontrastierenden Geschichten zeigen:

a) Eine Studentin sagt ihrer Dozentin, dass sie Probleme hat, ihre Forschungsfrage zu
formulieren. Die Dozentin antwortet: ,Du musst dir die Frage stellen: Worum geht=s
eigentlich ja“.

b) Zwei Personen sind im Gesprach. Eine dritte Person kommt dazu und versteht nicht,

wovon die anderen beiden sprechen. Sie fragt: Worum geht=s eigentlich ja“.

Ben stellt mit der Aussage nicht die Frage, worum es eigentlich gerade geht, sondern dass
durch Empathie innerhalb einer Situation zunachst erkannt werden kann, worum genau es
sich handelt, bevor vorschnell Urteile im Sinne eines Schubladenéffnens getétigt werden. Er
unterstitzt somit seinen vorangehenden Redebeitrag. Die zweite Fallstrukturhypothese wird

beibehalten.

Dana, Emma, Franzi: <((geflUster))> #00:18:13# (Zeile 254)
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Da es keinen weiteren Aufschluss Uber das Flustern von Dana, Emma und Franzi gibt als bei

den vorherigen Sequenzen, bleiben die Fallstrukturhypothesen 3.1 bis 3.4 erhalten.

Albert: Hm. #00:18:24+# (Zeile 255)

-Hm...“ kann sowohl als Antwort als auch als Gesprachseréffnung eingesetzt werden. In allen
Anwendungsfallen tragt es eine nachdenkliche, abwartende Komponente mit sich. Somit wird
deutlich, dass das ,Hm" in gewisser Weise Zeit verschafft. Zeit, in der die sprechende Person
die Redezeit fur sich in Anspruch nimmt, aber sich selbst noch einen Moment zum Nachden-
ken reserviert. Auch unterschiedliche Konnotationen der Sequenz sind mdglich. Mal driickt es
Zustimmung aus, mal wird es als Vorbereitung auf einen Widerspruch genutzt, aber auch als
Bestétigung des Zuhbtrens kann es eingesetzt werden. Somit ist hierdurch keine direkte Aus-

legung der Bewertung der vorherigen AuBerung maglich.

Interpretiert werden kann aber, dass Albert auf die Kritik von Ben nicht direkt abweisend rea-
giert, sondern das Wort ergreift. Seine AuRerung ist jedoch inhaltsleer und gewahrt ihm Zeit
zum Nachdenken. Er stimmt Ben weder zu, noch lehnt er Bens Aussage direkt ab. Demnach
tritt Albert der Kritik, die er erfahrt, nicht bestimmt entgegen. Dafir ware ein klarer Widerspruch

von Noten. Die erste Fallstrukturhypothese wird angepasst:

1.1 Fallstrukturhypothese: Albert sieht sich aufgrund seines Alters, seines Wissens und seines
Berufs den anderen Diskussionsteilnehmenden gegenuber in einer hervorgehobenen Posi-
tion. Diese Position méchte er aufrechterhalten, indem er sein Wissen &uf3ert und als Rat-
schlage bzw. Handlungsanweisungen den anderen mit auf den Weg gibt. Kritik an seinem
Wissen empfindet er als stérend. Er geht davon aus, dass Wissen und Handlungsfahigkeit mit

zunehmendem Alter gréRRer werden und Uberhoht sein eigenes Ich gegentiber den anderen.

Ben: Das ist ja viel anstrengender. Also also bequeme Leute, haben wahrschein-
lich mehr @Vorurteile@. Also <mehr banale> Vorurteile. Und und ah interes-
sierte und empathische Menschen, die, die die spitzen die Ohren mehr und &h
(..) versuchen... #00:18:26# (Zeile 256-258)

Ben setzt seine Ausfuhrung fort und zeigt auf, weshalb jemand, vielleicht auch explizit Albert,
das Schubladendenken bevorzugen konnte: Das empathische Denken ist viel anstrengender.

Daraus ergibt sich folgende Anpassung der zweiten Fallstrukturhypothese:

2.1 Fallstrukturhypothese: Wahrend Albert Konkurrenz in Ben sieht, ist es Ben wichtig, das
harmonische Miteinander nicht zu gefahrden. Dies ist Ben wichtiger als die Suche nach Kon-
frontation, weshalb er Alberts Aussagen nur subtil widerspricht bzw. in Frage stellt. Dennoch

ist es ihm wichtig, Alberts Aussagen nicht unkommentiert zu lassen. Dabei erklart er seine
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Meinung fundiert. Ben sieht in Albert im negativen Sinne eine sehr einfach denkende Person,

die es sich nicht schwer machen mochte.

Ben: [...]Also also bequeme Leute, haben wahrscheinlich mehr @Vorurteile@.
[...] #00:18:26# (Zeile 256-258)

(Viele) Vorurteile zu haben wird als negative Eigenschaft von Menschen angesehen. Dabei
wird als Ursache dieser negativen Eigenschaft Bequemlichkeit genannt. Das Lachen wahrend
des Aussprechens dieser Sequenz kann Unsicherheit, aber auch das Amiisieren Uber die ei-
gene Wortwahl bzw. Aussage symbolisieren. Wird weiterhin davon ausgegangen, dass Ben in
Albert eine bequeme, einfach denkende Person sieht, so stellt der latente Sinngehalt dieser
Aussage einen Vorwurf an Albert dar: Albert habe mehr Vorurteile als andere Menschen, well
er bequem, also faul sei. Diesen driickt er aber weiterhin subtil aus, indem er Albert nicht direkt
anspricht. Das Lachen kdnnte ausdriicken, dass ihm selbst dieser subtile Vorwurf beim Spre-
chen aufgefallen ist. Vielleicht ist dies jedoch auch der Ausdruck von Scham, weil er sich bei
der Formulierung der steilen These unsicher ist. Die zweite Fallstrukturhypothese wird erneut

angepasst:

2.1 Fallstrukturhypothese: Wahrend Albert Konkurrenz in Ben sieht, ist es Ben wichtig, das
harmonische Miteinander nicht zu gefahrden. Dies ist Ben wichtiger als die Suche nach Kon-
frontation, weshalb er Alberts Aussagen nur subtil widerspricht bzw. in Frage stellt. Dennoch
ist es ihm wichtig, Alberts Aussagen nicht unkommentiert zu lassen. Dabei erklart er seine
Meinung fundiert. Ben sieht in Albert im negativen Sinne eine sehr einfach denkende Person,
die es sich nicht schwer machen mdéchte. Daher erhebt er unauffallig den Vorwurf, Albert habe

mehr Vorurteile als andere Personen.

Ben: [...]Also <mehr banale> Vorurteile. [...] #00:18:26# (Zeile 256-258)

Die Kategorie ,banale Vorurteile® zeigt, dass die sprechende Person davon ausgeht, dass es
unterschiedliche Formen von Vorurteilen gibt. Das Gegenteil von ,banalen“ Vorurteilen, nam-
lich ,komplexe*“ Vorurteile, stellt dann eine andere Kategorie von Vorurteilen dar. Das Wort
,hbanal“ ist in diesem Kontext als negativ konnotiert zu interpretieren, im Sinne von ,ganzlich
undberlegt®. Ben impliziert somit die Vermutung, dass alle Menschen Vorurteile haben. Die
Vorurteile von bequemen Menschen seien jedoch weniger reflektiert, weshalb sie haufiger
,banal“ und nicht komplex sind. Daher tragen sie aus Bens Sicht eine geringere Rechtfertigung
in sich. Er kdnnte damit ausdriicken wollen, dass sowohl er als auch Albert Vorurteile haben,
aber seine gegenuber den Vorurteilen von Albert gerechtfertigter, weil komplexer, sind. Der

Vorwurf an Albert wird also verstéarkt, auch wenn Ben einrdaumt, dass wohl alle Menschen, wie
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auch er, Vorurteile haben. Auch an dieser Stelle wird die zweite Fallstrukturhypothese ange-

passt:

Fallstrukturhypothese 2.1: Wéahrend Albert Konkurrenz in Ben sieht, ist es Ben wichtig, das
harmonische Miteinander nicht zu geféahrden. Dies ist Ben wichtiger als die Suche nach Kon-
frontation, weshalb er Alberts Aussagen nur subtil widerspricht bzw. in Frage stellt. Dennoch
ist es ihm wichtig, Alberts Aussagen nicht unkommentiert zu lassen. Dabei erklart er seine
Meinung fundiert. Ben sieht in Albert im negativen Sinne eine sehr einfach denkende Person,
die es sich nicht schwer machen méchte. Daher erhebt er unauffallig den Vorwurf, Albert habe
,mehr banale“ Vorurteile als andere Personen, womit er Albert in ein schlechteres Licht im

Verhaltnis zu sich selbst rickt.

Ben: [...]JUnd und &h interessierte und empathische Menschen, die, die die spit-
zen die Ohren mehr und &h (..) versuchen... #00:18:26%# (Zeile 256-258)

Ben konkretisiert seine Unterteilung in ,bequeme” und ,empathische“ Menschen immer mehr.
.interessierte“ Menschen ist ebenso wie ,empathisch* als positiv zu bewerten. Im Vergleich zu
den bequemen Menschen ,spitzen sie die Ohren mehr®, also sind aufmerksamer. Auch dies
ruckt die Gruppe der empathischen Menschen in ein positives Licht, wahrend es die bequemen
Menschen in ein negatives Licht ruickt. Darin, dass Ben sich eine wesentlich positivere Be-
schreibung zuschreibt, kbnnte der Versuch zu erblicken sein, sich von Albert sehr klar zu dis-
tanzieren. Dies jedoch geschieht weiterhin sehr subtil, da er Albert nach wie vor nicht direkt
anspricht. Die zweite Fallstrukturhypothese bleibt erhalten.

Dana, Emma, Franzi: <((gefluster))> #00:18:33# (Zeile 259)

Da es nach wie vor keine Anhaltspunkte fiir das Flistern von Dana, Emma und Franzi gibt,
bleiben die Thesen 3.1 bis 3.4 erhalten und kénnen durch diese Sequenz nicht Uberprift wer-

den.

Albert: <Ja:> #00:18:46# (Zeile 260)

Ein langer gezogenes ,ja“, das nicht mit auffallig lautem Ton gedaufert wird, weist auf keine
direkte Zustimmung, sondern auf Zégern hin. Die AuRerung erfolgt nachdenklich, unsicher
oder einschrankend. Albert mochte Bens Ausfiihrungen womaglich nicht klar zustimmen, ver-

hélt sich jedoch vorsichtig.

Ben: <A- Auch>, auf die Schnelle <aber trotzdem> ah &h &hm. Zufriedenstel-
lend, oder oder &hm rauszuhdren worum=s geht. #00:18:46# (Zeile 261-
262)
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Ben fihrt seine kurzfristig unterbrochene Rede mit einem lauten ,A-Auch® weiter, da es ihm
wichtig ist, seine Gedanken zu Ende zu fuhren. Dabei unterstreicht er sehr klar das Negative
am bequemen Urteilen bzw. die Richtigkeit des empathischen, interessierten Urteilens, welil
dies ebenfalls schnell geschehe, aber ein besseres Ergebnis mit sich bringe. Das zu Beginn
von Albert angebrachte Argument, man miuisse ,schnell“ handeln, untergrabt Ben hierbei.
Schnelles Handeln wére auch mit Empathie und Sorgfalt méglich und misse somit nicht zu
,banalen® Vorurteilen fuhren. An dieser Stelle widerspricht Ben Alberts urspringlich geteiltem
Wissen also endgiiltig. Allerdings verpackt er dies nach wie vor unauffallig. Die zweite Fall-
strukturhypothese bleibt erhalten.

Albert: <Ja.> #00:18:48# (Zeile 263)

Nachdem Albert zun&chst vorsichtig, eingeschrankt auf Bens Ausfihrungen reagiert hat, folgt
von ihm nun ein klares ,Ja.“, was als eindeutige Zustimmung zu interpretieren ist. Es ist moég-
lich, dass die erste Fallstrukturhypothese durch diese Zustimmung falsifiziert werden kann.

Hierflr reicht die Sequenz jedoch nicht aus.

Albert: WeiRt du was ich mir, ich geb dir Recht. Ah was w- wa- was mir so gerade
ein Gedanke gekommen ist: Viele (.) oder wir, wir Erwachsenen. Ne? Wir Er-
wachsenen wir neigen dazu, also jeder Mensch neigt dazu, in seinem Leben zu
erstarren. Mit seinen Meinungen, mit seinem Weltbild, mit dem was er tut, und
was er nicht tut. Kennt ihr bestimmt auch ja, da- das es heif3t... #00:18:58# (Zeile
264-268)

Wahrend der Nachsatz ,Ich geb dir Recht® eine Zustimmung aufert, wird diese jedoch ,nach-
geschoben®. Zunachst méchte die sprechende Person eigene Gedanken der Diskussion hin-
zufuigen und entscheidet dann kurzfristig, zuvor die Zustimmung auszusprechen. Dies zeigt,
dass die Zustimmung nicht anknipfungslos erfolgt, aber dennoch gezielt stattfindet. Daraus
wird ersichtlich, dass Albert weitere Gedanken der Diskussion hinzufigen mdchte, aber be-
wusst entscheidet, zuvor seine Zustimmung auszudriicken. Der eigentliche Anstol3 weiterer
Gedanken zeigt, dass die Zustimmung nicht anknipfungslos erfolgt, aber dennoch gezielt
stattfindet. Ein mogliches Ziel kdnnte dabei sein, dass Albert die Harmonie nicht geféahrden will
und deshalb zunéchst zustimmt, im Folgenden jedoch weiterhin widerspricht, um seine Stel-
lung in der Gruppe zu wahren. Andernfalls wirde er seinem zu Beginn geteilten Wissen nun
widersprechen. Daher kann die These erst nach Analyse der folgenden Sequenz(en) entweder

beibehalten oder verworfen werden.

Albert: [...] Ah was w- wa- was mir so gerade ein Gedanke gekommen ist: [...]
#00:18:58# (Zeile 264-268)
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Albert bezieht sich auf die vorangegangene Diskussion. Er méchte einen spontanen Einfall
aul3ern, der einen neuen Aspekt des Themas beleuchten wird bzw. eine neue Perspektive
einbringt, die zuvor nicht besprochen wurde. Es ist moglich, dass dies tatséchlich seine Zu-
stimmung relativiert. Daher muss zur Bestatigung oder Falsifizierung auch an dieser Stelle

zunachst die folgende Sequenz hinzugezogen werden.

Albert: [...] Viele (.) oder wir, wir Erwachsenen. Ne? [...] #00:18:58# (Zeile 264-268)

Die Erganzung der eigentlichen AuRerung ,Viele* durch ,Erwachsene“ bildet eine Konkretisie-
rung. Die starke Betonung des ,wir“s zeigt, dass es auch ein ,die anderen® gibt. Nachdem
Albert und Ben ihre Ausfilhrungen zunéchst sehr distanziert formuliert haben, méchte Albert
dies also auch an dieser Stelle tun. Nach einer kurzen Pause seines Redeflusses entscheidet
er jedoch, konkreter zu werden. Er bildet dabei die Gruppe ,Wir Erwachsenen®, in die er Ben
und Caroline einbezieht. Die Gbrigen Teilnehmenden sind somit ,die anderen®. Da er Ben ein-
bezieht, konnte auch dies auf einen Versuch hinweisen, die Diskussion harmonisch weiterzu-

fuhren. Eine neue Fallstrukturhypothese kann gebildet werden:

Fallstrukturhypothese 1.2: Albert trifft eine klare Unterscheidung der Diskussionsgruppe in
L,Wir®, die Erwachsenen und ,die anderen®. Somit identifiziert er sich eher mit Ben und Caroline
als mit den anderen Beteiligten. Dadurch trifft er zwar das Eingestandnis, keine (stark) erhéhte
Position im Vergleich zu Ben und Caroline zu haben, stellt aber sicher, dass ,die anderen®

keine Konkurrenz darstellen.

Albert: [...] Wir Erwachsenen wir neigen dazu, also jeder Mensch neigt dazu, in
seinem Leben zu erstarren. [...] #00:18:58# (Zeile 264-268)

Wahrend Albert auf manifester Sinnebene die Gruppe ,wir Erwachsene” als Eigengruppe her-
vorhebt und diese als Beispiel fur seine folgende AuBerung verwenden will, zeigt sich inner-
halb der latenten Sinnebene eine Relativierung dessen. Diese Distanzierung der AuRerung
von seiner speziellen Eigengruppe nimmt er vor, weil es sich um eine negative Eigenschatft,
um das ,Erstarren® handelt. Eine solche negative Eigenschaft wirde seine Eigengruppe in ein
schlechtes Licht riicken, weshalb er dies auf alle Menschen bezieht, eine sehr verallgemei-
nernde Gruppe. Somit drickt er aus, dass nicht nur die an der Diskussion teilnehmenden Er-
wachsenen ,irgendwann erstarren®, sondern naturlich auch die minderjahrigen Teilnehmen-
den, weshalb diese durch seine Ausfuhrung (doch) nicht bevorzugt dargestellt werden. Die
Hervorhebung der Eigengruppe ,wir Erwachsene” hatte somit keine Notwendigkeit, hatte diese
nicht zuvor der Harmonisierung beitragen sollen. Fallstrukturhypothese 1.2 wird hierdurch be-

statigt.
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Albert: [...] Mit seinen Meinungen, mit seinem Weltbild, mit dem was er tut, und
was er nicht tut. [...] #00:18:58# (Zeile 264-268)

Diese Sequenz bietet keinen weiteren Aufschluss in Bezug auf die Gruppeninteraktion. Es
findet lediglich eine detailliertere Beschreibung des zuvor Gesagten statt.

Albert: [...] Kennt ihr bestimmt auch ja, da- das es heil3t... #00:18:58# (Zeile 264-
268)

Mit dieser Sequenz wird auf eine Gemeinsamkeit abgezielt, die als Starkung dienen soll. Es
lasst sich also folgern, dass Albert durch Bens Argumentationen etwas unsicher geworden
ist. Er sucht Starkung fur seine Feststellung, indem er den anderen verdeutlicht, dass sie das
sicherlich auch kennen. Diese Bestatigung impliziert gleichzeitig eine Gemeinsamkeit, die
ihm zufolge alle Beteiligten teilen. Dabei bezieht er sich auf die Gesamtgruppe ,Menschen®,
die er zuvor aufgegriffen hat. Es ist moglich, dass er hierdurch von der kleiner gefassten Ei-
gengruppe ,wir Erwachsenen” abweichen méchte, um das Negativbeispiel ganzlich von die-
ser Eigengruppe fernzuhalten. Des Weiteren hat Albert in diesem gesamten Wortbeitrag tat-
séachlich nicht ohne Bedingung den Ausfuhrungen von Ben zugestimmt. Die von Ben eroff-
nete Gruppen von ,bequemen® und ,empathischen, interessierten“ Menschen verandert Al-
bert gezielt. Er méchte damit von seiner Person als ,bequemer Mensch* abweichen, indem
er zunéchst zu sagen versucht, ,wir Erwachsenen” sind bequem und schlief3lich sagt, ,alle
Menschen sind bequem, denn alle erstarren mit zunehmendem Alter”. Hierdurch versucht er
seine erhdhte Position durch die Vorwirfe von Ben nicht zu gefahrden, indem er die Vor-
wurfe auf die gesamte Menschheit bezieht. Ferner ist denkbar, dass Albert versucht, die an-
deren Teilnehmenden miteinzubeziehen, indem er sie alle direkt anspricht. Wahrend die Fall-

strukturhypothese 1.2 beibehalten werden kann, wird Hypothese 1.1 angepasst:

Fallstrukturhypothese 1.1: Albert sieht sich aufgrund seines Alters, seines Wissens und seines
Berufs den anderen Diskussionsteilnehmenden gegenuiber in einer hervorgehobenen Posi-
tion. Diese Position méchte er aufrechterhalten, indem er sein Wissen &uf3ert und als Rat-
schlage bzw. Handlungsanweisungen den anderen mit auf den Weg gibt. Kritik an seinem
Wissen empfindet er als storend und verunsichert ihn. Er geht davon aus, dass Wissen und
Handlungsfahigkeit mit zunehmendem Alter grof3er werden und Gberhoht sein eigenes Ich ge-

genlber den anderen.

Ben: Aber da kdnnten wir jetzt wirklich <mal die Frage stellen>. #00:19:29#
(Zeile 269)
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Ben greift das zuvor von Albert formulierte ,wir“ auf, im Sinne von ,wir Erwachsene®. Dies
impliziert, dass er sich ebenfalls mit der gemeinsamen Eigengruppe identifiziert. Aul3erdem
konnte dies ein Versuch sein, die tbrigen Teilnehmenden in das Gesprach miteinzubeziehen.

Fallstrukturhypothese 2.1 wird erweitert:

Fallstrukturhypothese 2.1: Wéahrend Albert Konkurrenz in Ben sieht, ist es Ben wichtig, das
harmonische Miteinander nicht zu gefahrden. Dies ist Ben wichtiger als die Suche nach Kon-
frontation, weshalb er Alberts Aussagen nur subtil widerspricht bzw. in Frage stellt. Daher greift
er auBerdem die von Albert unterschiedene Eigengruppe ,wir Erwachsene” auf, um dessen
Versuch, Harmonie aufrechtzuerhalten bzw. herzustellen entgegen zu kommen. Dennoch ist
es ihm wichtig, Alberts Aussagen nicht unkommentiert zu lassen. Dabei erklart er seine Mei-
nung fundiert. Ben sieht in Albert im negativen Sinne eine sehr einfach denkende Person, die
es sich nicht schwer machen mdchte. Daher erhebt er unaufféllig den Vorwurf, Albert habe
,mehr banale“ Vorurteile als andere Personen, womit er Albert in ein schlechteres Licht im

Verhaltnis zu sich selbst rickt.

Einige: <@(3)@> #00:19:29# (Zeile 270)

Dana, Emma und Franzi sind nach wie vor nicht an der Diskussion beteiligt. Vielleicht lachen
sie, weil sie von der Diskussion aufgrund ihrer Lange genervt sind, da kein Ende in Sicht ist.
Sie koénnten aber auch lachen, weil Ben sie direkt anspricht. Dies ist jedoch nicht genau defi-

nierbar, weshalb keine der Hypothesen 3.1 bis 3.4 tberprift werden kann.

Albert: @Ne, da ist kein links, kein gar nichts mehr@ [Dana: ((stdhnt))] und dann
reagierst du letztendlich nur noch in diesen Schubladen, weil du (.) ja, Empathie
oder so fir irgendwas auf3er fur mich selber und fir meine Ablaufe und fir mein
Ding, ey, ich bin dann Uberfordert. "Hallo, lasst mich gerade in Ruhe, ich er-
sterbe jetzt einfach mal". #00:19:31# (Zeile 271-274)

Beim Abhoren der Tonbandaufnahme erschliel3t sich das ,ne“ nicht als Widerspruch, sondern
als kurzgesprochenes ,ne“ im Sinne von ,gell“. Albert Gibergeht bei dieser Fortfiihrung seines
Redebeitrags den Versuch von Ben, eine Frage zu stellen und knlpft unmittelbar an seine
eigenen Worte an. Diese unterstiitzt bzw. verscharft er weiter, sodass er die zunehmende
»otarrheit von Menschen verstarkt beschreibt. Dass er wahrend der Sequenz beim Sprechen
lacht, ist auf das vorangegangene Lachen einiger der Beteiligten zurlickzufiihren. Diese be-
ginnen noch wahrend Bens Redebeitrag zu lachen. Woméglich greift er dies auf, um den von
Ben zu beflrchtenden Widerspruch zu entgehen und nahtlos weiter zu argumentieren, als
hatte er nicht mitbekommen, dass Ben etwas sagen mdchte. Albert konnte beflrchten, dass

Ben ihm erneut widersprechen mochte. Diese Annahme stiitz Hypothese 1.1.
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Albert: [...] [Dana: ((stohnt))] [...] #00:19:31# (Zeile 271-274)

Nach dem Anhdren der Sequenz, erweist sich das Stohnen von Dana als genervt und unge-
duldig. Dies unterstiitzt die These 3.1 und 3.4. These 3.3 kann falsifiziert werden, weil Dana
bei einem Beitrag von Albert nicht genervt stdhnen wirde, wenn sie im besonderen Mal3e zu
ihm aufschauen wirde. Zwei weitere Hypothesen sind nun denkbar, weil Dana an der Stelle
stéhnt, an der Ben ihr und den anderen eine Frage stellen méchte, dabei aber von Albert

unterbrochen wird:

Fallstrukturhypothese 3.5: Dana, Emma und Franzi sind von der Diskussion genervt. Bei dem

Versuch sich einzubringen, kommen sie nicht zu Wort.

Fallstrukturhypothese 3.6: Dana, Emma und Franzi mochten sich an der Diskussion beteiligen.

Bei dem Versuch sich einzubringen, kommen sie aber nicht zu Wort.

Albert: [...] und dann reagierst du letztendlich nur noch in diesen Schubladen,
weil du (.) ja, Empathie oder so fur irgendwas auf3er fir mich selber und
fir meine Ablaufe und fur mein Ding, ey, ich bin dann tberfordert. "Hallo,
lasst mich gerade in Ruhe, ich ersterbe jetzt einfach mal". #00:19:31# (Zeile
271-274)

Albert konkretisiert hier seine Ausfihrungen zum Erstarren der Menschen im Laufe des Le-
bens massiv. Dabei geht er klar auf Ben ein, indem er den Aspekt der Empathie aufgreift. Er
aulert, dass Menschen irgendwann nur noch in Schubladen und an sich selbst denken, weil
sie alles Weitere Uberfordern wirde. Bens subtilem Vorwurf an Albert, er sei zu bequem und
habe deshalb ,mehr banale Vorurteile®, will er hier schlussendlich entgegensprechen, indem
er klar macht, dass jeder Mensch irgendwann so wird. Dabei bestatigt Albert jedoch den an
ihn gerichteten Vorwurf, da diese Aussage sehr vereinfacht und verallgemeinernd ist. Ebenso,
wie Ben es Uber ,bequeme” Menschen, in dem Kontext speziell tGiber Albert, gemutmalt hat.
Auch auffallig ist, dass Albert wahrend der Aussage vom verallgemeinerndem ,Du“ auf die
~Wir‘-Perspektive wechselt. Dies zeigt, dass Albert bei der Verallgemeinerung eigentlich von

sich selbst spricht. Eine weitere Fallstrukturhypothese wird formuliert:

Fallstrukturhypothese 1.3: Albert schétzt Situationen schnell durch Schubladendenken ein und
nutzt Vorurteile dabei unreflektiert. Ein praziser, differenzierter Blick auf neue Situationen Uber-
fordert ihn. Er geht davon aus, dass das mit zunehmendem Alter bei allen Menschen der Fall

ist.

Ben: Dakdnnte man die Frage stellen, ah &h, seht, habt ihr das Gefuhl, also, ihr
seid jetzt die Jungen und wir sind die Alten. Ja? #00:19:51# (Zeile 275-276)
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Ben greift seinen zuvor begonnenen und nicht zu Ende gebrachten Redebeitrag wieder auf.
Dabei wechselt er von der ,Wir‘-Perspektive in die distanzierte ,Man“-Form. Wahrend er mit
dem vorherigen ,wir* die von Albert eréffnete Eigengruppe ,wir Erwachsenen® aufgegriffen hat,
verallgemeinert er plétzlich die Form, was auf Unsicherheit und eine Distanzierung von Albert
hinweisen kann. Dies kdnnte die Reaktion darauf sein, dass Albert ihn unterbrochen hat, wes-
halb er nicht mehr davon ausgeht, dass ,wir die Frage stellen méchten, sondern dass sie nur

auf seinen Gedanken beruht. Hypothese 2.1 wird somit beibehalten.

Ben: [...Jihr seid jetzt die Jungen und wir sind die Alten. Ja? #00:19:51# (Zeile
275-276)

Das Beispiel einer Geschichte, innerhalb derer die Sequenz wohlgeformt erscheint, gegen-
Ubergestellt einer kontrastierenden Geschichte, gibt Aufschluss dariiber, dass es sich bei der

Formulierung um ein Gedankenspiel und nicht um die Festlegung von Tatsachen handelt:

a) Im Kindergarten spielen die Kinder ,Familie®. Lilly sagt zu den anderen: ,lhr seid jetzt
die Jungen und wir sind die Alten. Ja?“
b) Die GrofR3eltern gehen mit ihren Enkelkindern spazieren. Die Gro3mutter sagt zu den

Enkelkindern: ,lhr seid jetzt die Jungen und wir sind die Alten. Ja?*

Innerhalb der kontrastierenden Geschichte b) erscheint es nicht sinnvoll, dass die GrolBmutter
ihren Enkelkindern erklart, dass sie jetzt die Alten und die Enkelkinder die Jungen sind. Ist das
nach einer Stunde (wieder) anders? Wohl eher nicht. Das fragende ,Ja?“ impliziert eine Ruck-
versicherung, ob die angesprochenen Personen verstanden haben, was gesagt wurde. Es ist
demnach anzunehmen, dass Ben sich mit der Gesamtgruppe identifiziert und das Denken in
Kategorien reflektiert. Tatsachlich ist es richtig, dass die eine Halfte der Gruppe wesentlich
alter ist, als die andere. Dennoch formuliert er die Aussage so, dass sie einem Gedankenex-
periment gleicht, im Sinne von: ,lhr seid jetzt mal fir dieses Experiment die Elefanten und wir
sind die Tiger. Ja?“. Das fragende ,Ja?“ veranschaulicht, dass er aus seiner Sicht von keiner
festgeschriebenen Tatsache, sondern von Kategorien spricht, die er fir das Gedankenexperi-
ment eroffnet hat. Er mochte sich vergewissern, ob die anderen ihm folgen kdnnen. Ben kon-
terkariert damit die von Albert als selbstverstandlich eréffnete Gruppe ,Wir Erwachsenen® ge-
genuber ,den anderen®, da Ben den Anschein erweckt, er wirde Uber unrealistische Gruppen
sprechen, die er sich spontan ausgedacht hat. Somit méchte er zeigen, dass er Kategorien
reflektierter nutzt, im Gegensatz zu Albert. Fallstrukturhypothese 2.1 wird hierdurch bestatigt

und eine weitere Hypothese kann festgehalten werden:

Fallstrukturhypothese 2.2: Ben pflegt einen reflektierten Umgang mit sozialen Kategorien.

Emma: <@(2)@> ((verzweifelt)) #00:19:57# (Zeile 277)
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Das verzweifelte Lachen von Emma weist in Kombination mit dem vorherigen Lachen und dem
Stohnen von Dana daraufhin, dass diese Einwirfe sich tatsdchlich auf die Diskussion von Al-
bert und Ben beziehen. Die Fallstrukturhypothesen 3.1, 3.2 und 3.4 bis 3.6 bleiben daher er-

halten.

Albert: <Die reden ja nichts.> #00:19:57# (Zeile 278)

Bei der AuRerung ,Die reden ja nichts* handelt es sich um eine Kritik an einer Gruppe, von der
die sprechende Person sich klar distanziert. Albert kritisiert in Ankntpfung an Bens Frage,
dass ,die Jungen ja eh nichts reden®. Dabei greift er erneut selbstverstandlich auf die Trennung
der In- und Outgroup in ,Jung” und ,Alt“ zurtick. Dies unterstitzt bzw. starkt die Hypothesen
1.1 bis 1.3.

Ben: Ne. #00:19:58# (Zeile 279)

Ben stimmt Albert klar zu und greift somit die Trennung in Eigen- und Fremdgruppe auf. Durch
die Zustimmung aufRert auch er Kritik an denjenigen, die ,ja eh nichts reden”. Wahrend Albert
und Ben unterschiedliche Meinungen innerhalb der Diskussion pflegen, stimmen sie in diesem

Punkt einander zu. Dies reicht jedoch nicht zur Falsifizierung der These 2.2 aus.

Emma: Ja, [Albert, Ben:@2@] ich <wollte auch noch was sagen, aber ich wollte euch
nicht die ganze Zeit unterbrechen>. #00:19:59# (Zeile 280-281)

Ben und Albert kritisieren die Jugendlichen dahingehend, dass sie sich nicht aul3ern. Emmas
Zustimmung zeigt, dass es einen driftigen Grund gibt, weshalb sie bisher nichts gesagt haben.
Andernfalls ware eine Abwehrreaktion zu erwarten gewesen. Als Mdglichkeit der Fortschrei-
bung ist denkbar, dass Emma nun begriindet, weshalb sie sich bisher nicht beteiligt hat bzw.

haben.

Emma: [...][Albert, Ben: @2@] [...] #00:19:59# (Zeile 280-281)

Nicht die erwartete Fortschreibung tritt ein, sondern das Lachen von Albert und Ben, das an
dieser Stelle eher nicht zu erwarten gewesen wére. Es ist auf die Zustimmung von Emma
bezogen, Uber die sie sich amusieren. Dies weist einen Charakter von Verbundenheit der Ei-
gengruppe ,Wir Erwachsenen® gegenuber der Fremdgruppe auf, die sie dadurch schwachen.

Zwei weitere Fallstrukturhypothesen werden erstellt:
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Fallstrukturhypothese 4.1: Albert sieht sich in einer gehobenen Position innerhalb der Eigen-

gruppe ,Wir Erwachsenen” gegentiiber der Fremdgruppe ,die Jugendlichen®.

Fallstrukturhypothese 4.2: Ben sieht sich in einer gehobenen Position innerhalb der Eigen-

gruppe ,,Wir Erwachsenen” gegeniiber der Fremdgruppe ,die Jugendlichen®.

Emma: [...] ich <wollte auch noch was sagen, aber ich wollte
euch nicht die ganze Zeit unterbrechen>. #00:19:59# (Zeile 280-281)

Die Aussage impliziert, dass die sprechende Person schon lange etwas sagen mochte, aber
aus Hdoflichkeit gewartet hat, weil sie keine Unterbrechung in Kauf nehmen wollte. Durch das
Abwarten und einer Vermeidung einer Unterbrechung zeigt die Person Respekt gegentber
den anderen Diskussionsteilnehmenden. Die sprechende Person sieht sich in keiner Gberge-

ordneten Rolle den anderen gegeniiber, weshalb sie ihren Wortbeitrag hintenanstellt.

Emma ist somit der Diskussion aktiv gefolgt und hatte sich gerne schon friiher eingebracht.
Aus Hoflichkeits- und Respektgriinden hat sie jedoch erst jetzt das Wort ergriffen. Das vorhe-
rige Lachen, Stéhnen und Flustern der Madchen bezog sich also auf die Diskussion, nicht auf
ein Nebengeschehen. Emma sieht sich in gleicher oder niedrigerer Position gegeniiber Albert
und Ben, da sie sie ansonsten wohl schon frither unterbrochen hatte. Fallstrukturhypothese
3.1 kann daher falsifiziert werden, wahrend die Hypothesen 3.5 und 3.6 durch die Interpreta-

tion bestarkt werden. Zwei weitere Fallstrukturhypothesen sind nun zudem zu tberprifen:

Fallstrukturhypothese 5.1: Emma verhéalt sich hoflich und respektvoll gegeniiber den anderen

Beteiligten. Sie sieht sich in einer Position auf Augenhthe mit allen anderen.

Fallstrukturhypothese 5.2: Emma verhélt sich hoflich und respektvoll gegeniber den anderen

Beteiligten. Sie ordnet sich Albert und Ben unter.

Ben: <Also, also man> #00:20:01# (Zeile 282)

Wahrend Emma ihre Zustimmung begrtindet, beginnt Ben gleichzeitig, seine vor der Unterbre-
chung durch Albert formulierte Frage erneut einzubringen. Wahrend Emma hoéflich und res-
pektvoll lange damit gewartet hat, ihre Gedanken zu &ufRern, wird sie von Ben unmittelbar
unterbrochen. Im Umkehrschluss erweist er ihr dadurch keine Hdéflichkeit und Respekt und
ordnet sich tber, mit der Idee, das Gesprach jetzt leitend fortfiihren zu kdnnen. Fallstrukturhy-

pothese 4.2 wird hierdurch bestétigt.

Franzi: Ja. #00:20:02# (Zeile 283)
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Franzi stimmt Emmas Begrindung, weshalb sie sich nicht friiher eingebracht zu. Somit drickt
sie aus, dass auch sie sich gerne friiher beteiligt héatte, aber von einer Unterbrechung absehen
wollte. Dies unterstitzt ebenfalls Hypothese 3.5 und 3.6. Die Fallstrukturhypothesen 5 werden

in Bezug auf Franzi erweitert:

5.3: Franzi verhalt sich hoflich und respektvoll gegentiber den anderen Beteiligten. Sie sieht

sich in einer Position auf Augenhdhe mit allen anderen.

5.4: Franzi verhalt sich héflich und respektvoll gegentiber den anderen Beteiligten. Sie ordnet

sich Albert und Ben unter.

Ben: Also man, man kdnnte sich jetzt die Frage stellen: Die Alten haben ihre ei-
genen Vorurteile, ja? Und die Jungen, die hatten ja noch nicht so viel Zeit, in
Anfiuhrungsstrichen? Es wurde... #00:20:02# (Zeile 284-286)

Ben setzt zum vierten Mal an, seine Frage zu stellen. Obwohl Emma und Franzi darauf hinge-
wiesen haben, dass sie schon lange etwas sagen mdchten, lasst er sie somit mit ihren eigenen
Gedanken nicht zu Wort kommen, sondern steuert auf eine Antwort auf seine Frage hin. Somit
untergrébt er ihren Wunsch, sich zu der vorherigen Diskussion zu &uf3ern und mochte diese
weiter voranbringen. Es bestétigt sich die Annahme, dass er Franzi und Emma nicht hoflich
und respektvoll gegenlbertritt, sondern seine Frage fir wichtiger halt. Somit sieht er sich in
einer Ubergeordneten Rolle den Jugendlichen gegeniiber.

Ben: [...]Die Alten haben ihre eigenen Vorurteile, ja? Und die Jungen, die hatten
janoch nicht so viel Zeit, in Anfihrungsstrichen? Es wurde... #00:20:02#
(Zeile 284-286)

Ben spricht nicht von ,wir, die Alten“ und ,ihr, die Jungen® sondern nutzt eine distanzierte For-
mulierung. Dennoch greift er die Kategorien ,Jung“ und ,Alt* auf. Dies zeigt, dass er die fol-
gende Uberlegung nicht nur auf die anwesenden Diskussionsteilnehmenden, sondern auf ,alle
Alten” und ,alle Jungen® bezieht. Hier nutzt er ein pauschalisierendes Denken in sozialen Ka-
tegorien. Wahrend Ben festlegt, dass alle Alten Vorurteile im Laufe ihres Lebens gebildet ha-
ben, findet er die Begriindung der geringeren Lebenszeit daflir, dass jingere Menschen noch
nicht viele eigene Vorurteile gebildet haben. Somit weist er die Kritik, die er an seine Eigen-
gruppe ,die Alten* dulert, direkt zurlick, da er davon ausgeht, dass die Jungen auch irgend-
wann viele eigene Vorurteile bilden werden und es somit nicht ein spezifisches Problem der

Eigengruppe ist. Die Fallstrukturhypothesen 2.2 und 4.2 werden angepasst:

Fallstrukturhypothese 2.2: Ben versucht einen reflektierten Umgang mit sozialen Kategorien

zu fuhren. Dennoch greift er pauschalisierend auf sie zurtck.
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Fallstrukturhypothese 4.2: Ben sieht sich in einer gehobenen Position innerhalb der Eigen-
gruppe ,Wir Erwachsenen” gegeniiber der Fremdgruppe ,die Jugendlichen®. Diese Position

mdchte er erhalten bzw. starken und nicht untergraben.

Emma: <Ja aber die Alten haben ja nicht alle die gleichen Vorurteile.>
#00:20:11#(Zeile 287)

Nachdem Emma durch Ben weiterhin nicht zu Wort kommt, versucht sie dies nun, indem sie
Ben nicht ausreden lasst. Sie passt sich somit Ben und Albert an, um sich durchzusetzen. Dies
zeigt, dass sie sich nicht in einer schiichternen, untergeordneten Position sieht, sondern auf
Augenhdhe kommunizieren méchte. Emma bezieht sich auf die von Ben innerhalb der Frage-
stellung eingeflihrte Kategorie ,die Alten® und zeigt dabei aber auf, dass sie einer derartigen
Pauschalisierung widerspricht. Der Widerspruch unterstiitzt die Annahme, dass Emma sich in
einer gleichberechtigten Position sieht und nicht aus Unterwirfigkeit zustimmt. Auch zeigt sie
durch ihren Wortbeitrag, dass sie reflektiert tber soziale Kategorien denkt. Somit kann Fall-

strukturhypothese 5.1 bestatigt werden. Eine weitere Fallstrukturhypothese ist nun moglich:

Fallstrukturhypothese 6.1: Emma reflektiert soziale Kategorien und damit einhergehende Pau-

schalisierungen.

Ben: <Die, die ham von ihren Eltern>, oder von wem auch immer, tbernommen.
#00:20:12# (Zeile 288)

Obwohl Emma Ben unterbricht, um auch etwas zu der Diskussion beizutragen, flhrt Ben sei-
nen Satz gleichzeitig mit Emma sprechend zu Ende. Ben ist der Meinung, dass ,die Jungen®
ebenfalls Vorurteile haben, die sie aber von Dritten Ulbernehmen. Dies impliziert in Zusammen-
hang mit seiner vorherigen AuRRerung, dass er davon ausgeht, dass ,die Jungen“ auf Grund
der geringeren Lebenszeit keine eigenen Vorurteile bilden, sondern die der anderen Menschen

um sie herum Ubernehmen. Fallstrukturhypothese 4.2 wird gestarkt.

Albert: Aber die ham Antennen du, hey! #00:20:16# (Zeile 289)

Albert widerspricht Ben, indem er ,die Jungen® in ein besseres Licht ruckt, da seine Aussage
positiv zu bewerten ist. Dabei ist er Uberzeugt von dem, was er sagt. Er erweist der Fremd-
gruppe ,die Jungen“ damit Respekt. Zu bedenken ist jedoch, dass eine solche Bewertung in
dem Kontext auch von oben herab stattfinden kann. Vielleicht méchte Albert ,,die Jungen® auch
mal loben, als Inhaber einer erhdhten Position. Dies kdnnte seine Position starken, indem er
keinen Gréauel gegen sich weckt. Diese Annahmen sind zu wage, um eine der bestehenden

Hypothesen zu bestatigen oder falsifizieren.
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Emma: @(.)@ #00:20:19# (Zeile 290)

Emmas kurzes Auflachen kdnnte bedeuten, dass sie sich geschmeichelt fiihlt. Auch konnte ihr
das Kompliment von Albert unangenehm sein. Es kdnnte aber auch Unverstandnis ausdri-
cken, da die vorherige Aufforderung von ihr, nicht zu pauschalisieren, hier untergraben wird,
da Albert nun ,die Jungen“ pauschalisiert, indem er sagt, dass sie alle ,gute Antennen® haben.
Auch an dieser Stelle gibt es zu viele Deutungsmdglichkeiten, weshalb eine klare Bestatigung

oder Falsifizierung der Hypothesen nicht mdglich ist.

Albert: Da kénnen wir nur, nur noch von traumen. #00:20:19# (Zeile 291)

Albert driickt seine Bewunderung aus, indem er nicht vorwurfsvollen oder missgiinstigen Neid
aulRert. Mit der Formulierung ,wir“ bezieht er sich erneut auf die Eigengruppe ,wir Alten®,
wodurch er pauschalisierend davon ausgeht, dass alle Jungen ein besonderes Gesplr haben,
das ,alle Alten“ nie wieder haben werden. Dies bestéatigt Fallstrukturhypothese 1.3 und fuhrt

zu einer Anpassung der Hypothese 1.2:

Fallstrukturhypothese 1.2: Albert trifft eine klare Unterscheidung der Diskussionsgruppe in
LSWir®, die Erwachsenen und ,die anderen®. Somit identifiziert er sich eher mit Ben und Caroline
als mit den anderen Beteiligten. Dadurch trifft er zwar das Eingestandnis, keine (stark) erhéhte
Position im Vergleich zu Ben und Caroline zu haben, stellt aber sicher, dass ,die anderen®
keine Konkurrenz darstellen. Dennoch spricht er auch der Fremdgruppe ,die Jungen* positive

Eigenschaften zu. Dies zeigt gleichzeitig, dass er sehr pauschalisierend denkt.

Franzi: <Ja, aber das>... #00:20:21# (Zeile 292)
Ben: <Man ko-> kénnte die Frage stellen, ob junge und alte Vorurteile @unterschied-
lich sind@. #00:20:21# (Zeile 293-294)

Es handelt sich bei dem Satzbeginn um eine eingeschréankte Zustimmung bzw. um einen ein-
geschrankten Widerspruch, da der vorangegangenen Aussage nicht ohne Ergdnzung beige-
pflichtet wird. Die Anfihrung mit ,Ja“ zeigt, dass die vorherige Person verstanden wird, es aber
noch andere Aspekte zu bedenken gibt. Demnach stimmt Franzi der Aussage zwar zu, aber
nur eingeschrénkt. Sie versteht, was Albert und Ben zu sagen versuchen, kann dem aber nicht
bedingungslos beipflichten. Franzi und Ben beginnen gleichzeitig zu sprechen. Ben setzt sich
jedoch durch, weshalb sie ihren Redebeitrag abbricht. Dies kénnte ein Indiz dafir sein, dass

sie sich Ben gegentber unterordnet, was Fallstrukturhypothese 5.2 bestéatigen wirde.

Ben: <Man ko-> kénnte die Frage stellen, ob junge und alte Vorurteile @unter-
schiedlich sind@. #00:20:21# (Zeile 293-294)
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Ben formuliert aus seiner vorherigen Frage eine neue Frage. Dabei lacht er, weil er sich in
Bezug auf die Fragestellung unsicher ist. Er setzt sich beim gleichzeitigen Ansetzen zum Spre-
chen gegenuber Franzi durch und nimmt also weiterhin keine Rucksicht. Er nutzt die in seinen
Augen hohere Position gegentber Franzi, um seinen Beitrag zu Ende zu formulieren. Die Fall-

strukturhypothesen 4.2 und 2.2 werden dadurch bestatigt.

Emma: Ja aber auch nochmal von den (.) &lteren Menschen, die haben ja auch nicht
alle die gleichen Vorurteile, so genauso wie bei den Jungen, denke ich. Es gibt
ja richtig viele verschiedene Vorurteile. Und auch nochmal dazu, dass ihr ge-
sagt, ich weild nicht mehr wer es gesagt hat, mit dem schnell Vorurteile bilden,
ja was du gesagt hattest. Das ist ja zum Beispiel auch wie wenn da jetzt, du
warst irgendwo im Dschungel oder sowas und dann kommt da ein Tiger und du
hast dann das Vorurteil "Der Tiger ist gefahrlich", weil wenn du das nicht hast,
dann kommt vielleicht der Tiger und dann bist du tot. Aber es kann ja auch sein,
dass der Tiger aus irgendeinem Grund irgendwie, eigentlich gar nicht gefahrlich
ist fur dich. Es kommt halt darauf an, wie man es sieht. #00:20:25# (Zeile 295-
304)

Emma greift einen vorherigen Aspekt der Diskussion auf und geht nicht direkt auf Bens Frage
ein. Damit setzt sie sich gegeniiber Ben durch, indem sie das sagt, was sie zur Diskussion
beitragen moéchte und dies nicht auf Grund der neuen Frage verwirft. Dies entspricht eher

Hypothese 5.1 als 5.2.

Emma: [...] von den (.) lteren Menschen, die haben ja auch nicht alle die gleichen Vor-
urteile, so genauso wie bei den Jungen, denke ich. [...] #00:20:25# (Zeile 295-304)

Emma greift, was sie vorher schon gesagt hat, noch einmal ergdnzend auf. Moglicherweise
wurde sie vorher auch unterbrochen, weshalb sie jetzt an der gleichen Stelle erneut ansetzt.
Sie betont erneut, dass die Pauschalisierung, die von Ben und Albert getatigt wurde, nicht
angemessen ist. Dies unterstutzt These 6.1. Das abschlieRende ,denke ich® impliziert Unsi-
cherheit. Sie macht dadurch deutlich, dass sie dies nicht als allgemein gultige Wahrheit, son-

dern als eigene Gedanken auf3ert.

Emma: [...] Es gibt ja richtig viele verschiedene Vorurteile. [...] #00:20:25# (Zeile
295-304)

Durch die Konkretisierung ihres Anliegens betont Emma die Vielféltigkeit von Vorurteilen. Es
ist maglich, dass sie mit ihrem Beitrag auch ausdriicken mochte, dass jeder Mensch Vorurteile
hat, aber nicht nach Generationen differenziert werden kann, wer welche Vorurteile hat. Auch

hier wird Hypothese 6.1 bestatigt.
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Emma: [...] Und auch nochmal dazu, dass ihr gesagt, ich weil3 nicht mehr wer es
gesagt hat, mit dem schnell Vorurteile bilden, ja was du gesagt hattest.
[...] #00:20:25# (Zeile 295-304)

Emma bezieht sich auf eine AuRerung, die weit vorher in der Diskussion stattgefunden hat.
Sie zeigt dadurch, dass sie die Diskussion verfolgt hat und nicht durch etwas anderes abge-

lenkt war. Dies bestatigt Hypothese 3.6.

Emma: [...] Das ist ja zum Beispiel auch wie wenn da jetzt, du wérst irgendwo im
Dschungel oder sowas und dann kommt da ein Tiger und du hast dann
das Vorurteil "Der Tiger ist gefahrlich", [...] #00:20:25# (Zeile 295-304)

Emma fuhrt ein Beispiel eines Vorurteils an, was jedoch kein Vorurteil ist. Denn der beschrie-
bene Sachverhalt beruht auf gefestigter menschlicher Erkenntnis. Die Fallstrukturhypothese

6.1 wird daher angepasst:

Fallstrukturhypothese 6.1: Emma reflektiert soziale Kategorien und damit einhergehende Pau-
schalisierungen. Das Thema ,Vorurteile” interessiert sie. Allerdings hat sie Schwierigkeiten bei

der tats&chlichen Definition bzw. korrekten Verwendung des Begriffs.

Emma: [...Jweil wenn du das nicht hast, dann kommt vielleicht der Tiger und dann
bist du tot. [...] #00:20:25# (Zeile 295-304)

Die weitere Ausfihrung des Beispiels zeigt, dass es sich um eine Warnung bzw. um eine
SicherheitsmalRnahme handelt, welche auf geteiltem Wissen basiert. Ein vergleichbares Bei-
spiel ware als kontrastierende Geschichte: ,Zieh doch keine Maske an, wenn du unter Men-
schen gehst. Oder hast du Vorurteile gegenlber Covid, dass das Virus dich ansteckt?“. Diese

Aussage erscheint im Kontext eines Vorurteils abwegig. Daher wird Hypothese 6.1 gestarkt.

Emma: [...] Aber es kann ja auch sein, dass der Tiger aus irgendeinem Grund
irgendwie, eigentlich gar nicht gefahrlich ist fur dich. #00:20:25# (Zeile 295-
304)

Fuhrt man das Gedankenexperiment weiter, wilrde das bedeuten, dass es nicht notwendig
ware, eine Maske zum Schutz vor einer Covid-Infektion zu tragen, weil es auch sein kann,
dass man sich gar nicht mit Covid infiziert. Daraus ergibt sich, dass Emma ihr Beispiel falsch
wahlt. Allerdings ist es moglich, dass dies auch aus dem Grund passiert, dass sie es bewusst
absurd gewahlt hat, um eine distanzierte Diskussion zu ermdglichen. Auch hier wird Hypo-

these 6.1 gestarkt.
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Emma: [...] Es kommt halt darauf an, wie man es sieht. #00:20:25# (Zeile 295-304)

Emmas Beispiel ist zwar inhaltlich inkorrekt, aber es wird dennoch deutlich, was sie versucht
auszudrucken. Es geht ihr darum aufzuzeigen, dass es unterschiedliche Perspektiven gibt und
die Moglichkeit, zwischen ihnen zu wahlen. Dadurch regt sie an, Uber spontane Situationen im
Sinne von ,schnellen Vorurteilen® zu reflektieren, da nicht nur eine Handlungsmaéglichkeit oder
eine Wahrheit existiert. Dies zeigt trotz der fehlerhaften Anwendung des Wortes Vorurteil, dass
sie gegen Pauschalisierungen und fur ein reflektiertes Denken und Handeln pladiert. Die Fall-

strukturhypothese 6.1 wird angepasst:

Fallstrukturhypothese 6.1: Emma reflektiert soziale Kategorien und damit einhergehende Pau-
schalisierungen. Es ist ihr wichtig zu verdeutlichen, dass es nicht nur eine Sicht der Dinge gibt,
sondern unterschiedliche Perspektiven unterschiedliche Denk- und Handlungsmoglichkeiten
eroffnen. Sie weist darauf hin, dass diese stets bedacht werden sollten. Das Thema ,Vorur-
teile” interessiert sie. Allerdings hat sie Schwierigkeiten bei der tatsachlichen Definition bzw.
korrekten Verwendung des Begriffs.

Albert: Dann musst du dich beim Tiger entschuldigen und musst sagen (Einige:
@(2)@): @"Sorry, ich habe Vorurteile"@. #00:21:03# (Zeile 305-306)

Albert geht nicht ernst auf Emmas Redebeitrag ein, sondern scheint sich tber ihr Beispiel zu
amusieren, indem er es ins Lacherliche zieht. Emma hat wahrend und unmittelbar nach ihrer
Aussage nicht gelacht, was zeigt, dass sie — trotz des Beispiels mit dem Tiger — ihre Aussage
sehr ernst genommen hat. Albert untergrabt damit die von Emma geauf3erten Gedanken und
sorgt mit seinem Schmunzeln dartber dafiir, dass Emmas Aussage nicht so ernst genommen

wird, wie eine von ihm. Die Hypothesen 1.1 und 4.1 werden somit bestéatigt.

Albert, Franzi: <@(6)@> #00:21:06# (Zeile 307)

Das lange Lachen tber sechs Sekunden von Albert und Franzi untersttitzt die vorherige Inter-
pretation. Denn auffallig ist, dass Emma nicht mitlacht. Sie fuhlt sich woméglich nicht ernst
genommen. Wirde sie sich selbst Albert unterordnen, hatte sie wohl eher mitgelacht und die
Reaktion von Albert nicht negativ gewertet. Daher werden auch an dieser Stelle die Fallstruk-

turhypothesen 1.1 und 4.1 bestétigt. Auch Hypothese 5.1 wird dadurch unterstutzt.

Ben: <Dann kdnnten wir vielleicht den, de- ne, de- den weil3en, den weilen Hai
kdonnte man auch als, als Beispiel nehmen.> Weil weil der &h, der interessiert
sich eigentlich gar nicht fiir Menschen, ja? #00:21:07# (Zeile 308-310)
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Im Gegensatz zu Albert amusiert sich Ben nicht iber Emmas Aussage, sondern versucht kon-
struktiv auf sie einzugehen, indem er ein vergleichbares Beispiel anflhrt. Dadurch widerspricht
er Albert erneut subtil. Es ist mdglich, dass Ben sich nicht in einer gehobenen Position gegen-
Uber den Jugendlichen sieht. Diese Sequenz reicht jedoch nicht aus, um Hypothese 4 zu wi-

derlegen. Hypothese 2.1 wird hingegen bestétigt.

Ben: [...] Weil weil der ah, der interessiert sich eigentlich gar nicht fir Men-
schen, ja? #00:21:07# (Zeile 308-310)

Ben zeigt, dass er verstanden hat, was Emma ausdrucken wollte und bringt ein Beispiel, was
dies besser beschreibt. Es ware ein Vorurteil, davon auszugehen, dass ein weilRer Hai gefahr-
lich fir einen sei, da wissenschaftliche Erkenntnisse vorliegen, dass weille Haie sich ,eigent-
lich gar nicht fir Menschen interessieren®. Er unterstiitzt Emmas Aussage somit. Allerdings ist
auch moglich, dass er sich durch die Findung eines besseren Beispiels in einer héheren Posi-

tion als Emma sieht. Diese Annahme ist jedoch spekulativ.

Dana: <Ja.> #00:21:19# (Zeile 311)

Danas Zustimmung driickt aus, dass sie zuhort und sich somit auch an der Diskussion betei-

ligt, wodurch Hypothese 3.6 unterstiitzt wird.
Emma: <Ja, das> wollte ich sagen. #00:21:19# (Zeile 312)

Wahrend Dana zustimmt, stimmt auch Emma dem neuen Beispiel von Ben zu. Dies zeigt,
dass sie sich von Ben verstanden und ernst genommen fihlt. Es ist also méglich, dass Hypo-
these 4.2 nicht auf Ben zutrifft.

Ben: <Aber, aber wenn>, wenn er (Emma: also so &hnlich), wenn der Hai von unten
guckt und die Bewegung ist so wie eine Robbe und dann vertut er sich, ja.
@(.)@ #00:21:20# (Zeile 313-314)

Nach der Bestatigung der anderen, dass sie Ben verstehen, mdchte er seinen Gedanken ver-

tiefen.

Ben: [...](Emma: also so ahnlich) [...] #00:21:20# (Zeile 313-314)

Emma erganzt kurz nachdem Ben zum weiteren Sprechen angesetzt hat, dass sie es nicht
genau so meinte, wie Ben es aufgegriffen hat. Es ist davon auszugehen, dass Emma damit
ausdricken mdchte, dass sie ihre Aussage gerne selbststandig vertieft hatte und es sie stort,

dass Ben die Ausfuhrung tbernommen hat. Zwei Mdglichkeiten der Fortschreibung kdnnen
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aufgefuhrt werden: Ben geht auf Emmas Hinweis, dass sie es nur so ahnlich meinte wie er es
interpretiert hat, ein und lasst sie ihre Gedanken erlautern. Oder aber Ben lUbergeht Emmas

Hinweis und fuhrt seine Rede fort.

Ben: [...Jwenn der Hai von unten guckt und die Bewegung ist so wie eine Robbe und
dann vertut er sich, ja. @(.)@ #00:21:20# (Zeile 313-314)

Ben nutzt die zweite Mdglichkeit der Fortschreibung und geht nicht auf Emma ein. Damit setzt
er sich in eine hdhere Position, da ihm seine Fortfiihrung wichtiger ist. Diese Feststellung in
Kombination mit seiner Fortfilhrung, die er lachend beendet, kdnnte darauf hinweisen, dass er
tatsachlich auch — ebenso wie Albert zuvor — Emmas Aussage belachelt. Dies wirde Hypo-

these 4.2 unterstitzen.

Albert: Ja, dann hat der namlich auch ein Vorurteil, weil er meint du warst ne
Robbe, dabei stimmt das gar nicht. #00:21:29# (Zeile 315-316)
Einige: @(.)@ #00:21:34 (Zeile 317)

Es ist moglich, dass Albert nicht konstruktiv auf das Beispiel eingehen méchte, sondern es mit
seinem Beitrag weiterhin ins Lacherliche zieht. Das anschlieRende Lachen einiger der Betei-
ligten unterstiitzt diese Annahme, da sie sich Uber Alberts Aussage amusieren. Ob Albert
ebenfalls lacht ist nicht erkenntlich. Dies konnte die Annahme ggf. verstarken. Albert wiirde
somit auch Bens Aussage belédcheln. Dies wiirde Hypothese 2.1 bestatigen.

Albert: Der meint du warst lecker, stimmt auch nicht. #00:21:36# (Zeile 318)

Auch dieser nachgetragene Wortbeitrag lasst nicht auf Ernsthaftigkeit schlieBen. Aul3erdem
lasst sich eine Kritik an Ben erkennen, vorausgesetzt das ,du” bezieht sich auf Ben, da er das

Beispiel mit dem Hai eingebracht hat. Somit wirde Hypothese 1.1 bestétigt werden.

6.3.2.2 Analyse Szene B

Anhand von Szene B (Zeile 545-669)!? sollen nun die aus Analyse 1 in Bezug auf Szene A
entstandenen Hypothesen uberprift werden. Das Vorgehen wird hier nicht detailliert aufge-
fuhrt.

Bereits in Szene A hat Ben wiederholt Fragen an die Gruppe gestellt. Da die Moderation in-

nerhalb einer Gruppendiskussion sehr zurtickhaltend ist und daher sehr wenige Fragen bzw.

312 Anhang 2



6 Gruppendiskussion

Gesprachsanregungen eingebracht wurden, fuhlt sich Ben im ersten Teil von Szene B ver-
pflichtet, die Diskussion zu leiten. Diese Verpflichtung ist darauf zurtickzufiihren, dass er sich
in einer erhéhten Position innerhalb der Diskussionsgruppe sieht. Ben spricht davon, dass
Albert, Caroline und er erst nachtraglich zu der Projektgruppe hinzugezogen wurden. Er greift
an dieser Stelle erneut das ,wir“ im Sinne von ,wir Erwachsenen® auf. Da der Gruppe bekannt
ist, wer erst nachtraglich zu dem Projekt hinzukam, wére auch eine Formulierung aus der Ich-
Perspektive ,ich war ja noch nicht dabei“ moglich gewesen. Hypothese 4.2 wird hierdurch be-

statigt.313

Emmas Reaktion auf Bens Hinweis darauf, dass die Projektgruppe nicht von Beginn an voll-
standig war, zeigt, dass sie das selbstverstandlich weil3, diese Tatsache jedoch in dem Mo-
ment nicht prasent im Gedachtnis hatte. Wahrend Ben dies explizit hervorhebt und somit die
Beteiligten teilt in ,die Gruppe, die schon von Beginn an dabei war” und ,wir, die Gruppe, die
nachtraglich hinzukam®, scheint dies fir Emma innerhalb der Diskussion keine Rolle zu spie-
len. Sie sieht die Beteiligten als eine Projektgruppe und hat das Gefihl, dass alle von Beginn
an ein Teil dieser Gruppe waren.?* Hypothese 5.1 wird somit unterstitzt und eine weitere

Fallstrukturhypothese kann formuliert werden:

Fallstrukturhypothese 7: Emma unterscheidet nicht bewusst innerhalb der Beteiligten und sieht

stattdessen alle als einen Teil der Projektgruppe an.

Folgend zeigt Albert durch die Formulierung ,die ohne uns® eine eindeutige Trennung in Ei-
gengruppe und Fremdgruppe auf. ,Die“ wird in einer derartigen Satzkonstruktion eher despek-
tierlich aufgefasst, da ,sie” die hofliche Ausdrucksform ware. Durch die Bildung von Geschich-
ten wird deutlich, dass es sich um eine neutrale Aussage handelt, da sie sowohl in einem
positiven als auch negativen Kontext geaul3ert werden kann. Auch wenn es sich grundsatzlich
um eine neutrale Formulierung handelt, ist denkbar, dass Albert sie tendenziell im negativen
Sinne einsetzt. Ben hatte bereits eingefiihrt, dass Ben, Caroline und Albert zu Beginn nicht
dabei waren, es handelt sich also um eine bloRe Wiederholung. In Zusammenhang mit der
despektierlichen Form ,die” anstelle von ,sie” ist eine negative Konnotation des Satzes denk-
bar. Eindeutig ist der wiederholte Hinweis auf die Trennung ,wir, die Erwachsenen® und ,die

anderen“, wodurch Hypothese 1.2 bestatigt wird.3!®

Auch in Zeile 553 wéare Alberts Nachsatz zu Bens Aussage nicht notwendig. Er betont erneut
die Gruppentrennung in ,wir“ und ,ihr“. Gleichzeitig auert er aber auch ein Interesse an der

Antwort auf die Frage, die Ben gestellt hat, wodurch Hypothese 4.1 bestéarkt wird.

313 Vgl. Anhang 2: Zeile 544-546.
314 vgl. Anhang 2: Zeile 547.
315 vgl. Anhang 2: Zeile 549.
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Hypothese 5.1 wird durch Emmas AuRerung in Zeile 556 weiterhin bestarkt. Sie fihlt sich in
einer Position auf Augenhdhe mit allen anderen, weshalb sie Franzi untersttitzt. Dies bestatigt
dadurch auch Hypothese 5.4 in Bezug auf Franzi. Dass Emma nach ihrer AuRerung lacht zeigt,
dass sie sich aber niemandem Uberlegen flhlt, sondern trotz ihrer bewussten Starkung von

Franzi dabei etwas unsicher ist.

Durch die Entschuldigung ,tschuldige® in Zeile 562 verdeutlicht Albert selbst, dass er Kritik an
den Antworten von Dana, Emma und Franzi Gbt. Er dul3ert damit, dass ihn etwas anderes an
der Fragestellung von Ben interessiert. Er unterstitzt damit wieder seine gehobene Position
und somit Hypothesen 1.1 und 4.1. Albert hebt erneut hervor, dass die Projektgruppe in zwei
Gruppen unterteilt ist. Dabei beschreibt er seine ,Wir-Gruppe* als Exoten, was die Trennung
der Jugendlichen und ,Alten“ stark betont und Hypothese 1.2 und 4.1 bestatigt. Ebenso setzt
Albert pauschalisierend voraus, dass Dana, Emma und Franzi die dlteren Teilnehmenden der-
art drastisch als Fremdgruppe wahrnehmen. Verdeutlicht wird das durch die Aussage, sie héat-
ten Ublicherweise nur durch GrofRieltern Kontakt zu der ,Fremdgruppe®. Hierdurch wird eben-

falls Hypothese 1.2 und zudem Hypothese 1.3 unterstitzt.3!®

Emma und Albert setzen im weiteren Verlauf gleichzeitig zum Reden an. Auch in diesem Fall
findet keine einvernehmliche Einigung statt, sondern Albert spricht riicksichtslos weiter. Dass
Emma sich nicht durchsetzt kénnte daflr sprechen, dass sie sich Albert doch unterlegen fihlt
und wirde somit Hypothese 1.1 und 5.2 bestarken. Hypothese 6 wird dadurch unterstitzt,
dass Emma erneut Alberts Pauschalisierungen nicht unkommentiert lassen und auf Alternati-
ven hinweisen mochte. Durch die Fragestellungen vereinnahmt Albert - ebenso wie Ben zuvor
- die Rolle der Moderation, was auch in diesem Fall flr eine Erhéhung der eigenen Position
spricht. Die Moderation ware nicht notwendig, da Emma bereits dazu angesetzt hat, etwas zu
der Thematik beitragen zu wollen. Alberts Handeln starkt demnach die Fallstrukturhypothesen
1.1 bis 1.3.3/

Kurz nachdem Emma begonnen hat zu sprechen, wird sie in Zeile 574 zum wiederholten Male
von Albert unterbrochen. In diesem Fall bricht er jedoch seine Rede ab und lasst Emma aus-
reden. Die Verunsicherung von Emma konnte also auf Grund der Sorge kommen, wieder nicht
zu Ende sprechen zu kénnen. Da Emma Ublicherweise diejenige ist, die ihren Beitrag abbricht,
ist sie verunsichert, ob sie weiterreden soll. Dies spricht erneut fiir Héflichkeit und Respekt und
starkt Hypothese 5.1. Alberts Redeabbruch féllt positiv auf. Allerdings verneint er Emmas Ant-
wort bereits bei ihrem Satzbeginn ,Also...“, um sie darauf hinzuweisen, dass er etwas anderes

fragen wollte. Er vermittelt damit das Gefiuhl, dass seine Frage nicht verstanden wird, obwohl

316 vgl. Anhang 2: 562-466.
317 vgl. Anhang 2: Zeile 569-572.
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er die Antworten nicht abwartet. Auch an dieser Stelle kénnen die Hypothesen 1.1 und 4.1

bestatigt werden.

Franzi bestatigt Emmas Wortbeitrag. Emmas Unsicherheit zuvor kdnnte tatséchlich auch auf
der Unsicherheit beruht haben, die Sorge zu haben etwas Unerwiinschtes zu sagen. An dieser
Stelle ergreift sie erneut das Wort, um ihre eindeutige AuRerung zu konkretisieren und abzu-
schwachen. Sie spricht davon, dass die Gruppe sich im Laufe der Zeit durch naheres Kennen-

lernen als GroRgruppe gefunden habe, wodurch Hypothese 7 bestatigt wird.3!®

Caroline zeigt auf, dass ihre Prioritat beim Kennenlernen zunachst bei Ben und Albert lag,
anstelle der Gesamtgruppe. Die Aussage: ,So war ja auch die Situation® zeigt, dass es fir sie
selbstverstandlich ist, zunachst die Eigengruppe kennenlernen zu wollen. Albert bestéatigt dies

aus seiner Sicht.®!° Die Hypothesen 1.2, 1.3 und 4.1 werden somit gestarkt.

Caroline bestétigt die Annahme, dass es fir sie selbstverstandlich ist, sich zunachst mit der
Eigengruppe ,wir Alten“ auseinanderzusetzen mit den Worten: ,Haben wir naturlich zuerst mal
viel miteinander geredet und uns auch nebeneinandergestellt und so“. Interessant an der Aus-
fihrung, dass Ben, Albert und sie sich eigentlich auch nicht gut kannten, ist in diesem Zusam-
menhang, dass sie trotz der (fast vollkommenen) Fremdheit gegentber allen Beteiligten sich
dennoch mit wenigen Personen explizit identifiziert und somit eine Eigengruppe kenntlich ge-
macht hat.32°

Insgesamt zeigt Szene B, dass Dana, Emma und Franzi Interesse an der Diskussion und an
der damit einhergehenden Beteiligung zeigen. Sie werden allerdings auch in dieser Szene

unterbrochen. Fallstrukturhypothese 3.6 kann somit bestatigt werden.

6.3.2.3 Analyse Szene C

Die Analyse von Szene C (Zeile 1003-1078)%! wird, wie in 6.3.2 beschrieben, nur knapp zu-
sammengefasst und sich lediglich auf die Ergebnisse beschrankt.

Hypothese 1.1 wird bestatigt, da erneut festzustellen ist, dass Albert durch Kritik verunsichert
wird und auch bei vermeintlicher Zustimmung diese unmittelbar relativiert. 32 Ferner weist Al-
bert weiterhin auf sein Wissen hin und weicht Kritik durch ausfihrliche Begriindungen aus, die

bei genauem Hinsehen eigentlich der Kritik zustimmen. 3% Hypothese 1.3 wird insbesondere

318 Vgl. Anhang 2: Zeile 575-582.
319 Vgl. Anhang 2: Zeile 583-586.
320 vgl. Anhang 2: Zeile 592-596.
321 Anhang 2

322 \ygl. Anhang 2: Zeile 1070-1073.
323 Vgl. Anhang 2: Zeile 1074-1087.
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in Bezug auf pauschalisierendes Denken von Albert bestatigt.3* Zudem zeigt sich, dass er
unreflektiert von sich selbst auf Dritte schliet. 3 Auch dichotomes Denken und die Unterstiit-
zung stereotypisierender Ansatze kénnen durch die Analyse des latenten Sinngehaltes aufge-
zeigt werden. 326 Hypothese 2.1 kann durch Szene C bestatigt werden, da Ben erneut subtile
Kritik an Albert tbt.3?” Hypothese 5.1 findet sich auch in Szene C wieder, da Emma erneut
sehr hoflich agiert. 328 Hypothese 6 kann prazisiert werden, da Emma auRerdem erlautert, dass
ihr Blick auf Vorurteile im (Schul-)Alltag durch das Projekt ,Think in Between® gestarkt worden
sei. Sie unterstitzt die These, dass sie jedoch noch Probleme bei der Definition des Begriffs
hat, da sie nicht klar ausdriickt, dass sie nun sehr viel Giber das Thema wisse, sondern vor-
sichtiger formuliert ,eine Idee bekommen haben, was jetzt wirklich dann ein Vorurteil ist und

s0“.32% Hypothese 6.1 wird angepasst:

Fallstrukturhypothese 6.1: Emma reflektiert soziale Kategorien und damit einhergehende Pau-
schalisierungen. Es ist ihr wichtig zu verdeutlichen, dass es nicht nur eine Sicht der Dinge gibt,
sondern unterschiedliche Perspektiven unterschiedliche Denk- und Handlungsmoglichkeiten
eréffnen. Sie weist darauf hin, dass diese stets bedacht werden sollten. Das Thema ,,Vorur-
teile” interessiert sie und ist durch das Projekt verstérkt in ihren alltédglichen Blick gertickt. Al-
lerdings hat sie Schwierigkeiten bei der tatsachlichen Definition bzw. korrekten Verwendung

des Begriffs.

Im weiteren Verlauf der Szene zeigt sich wiederholt, dass Emma den Begriff ,Vorurteile“ nicht
korrekt verwendet. Mit dem Beispiel méchte sie auf die Festigung von gesellschaftlichen Ste-
reotypen durch den Schulunterricht hinweisen. Auch dies war Teil des Projektes ,Think in
Between®. Gleichzeitig zeigt sie auf, dass sie sich an der pauschalisierenden Aufgabenstellung

gestort fihlt.33° Hypothese 6.1 wird somit bestatigt.

Emma mochte ihren Standpunkt unmittelbar gegentiber Albert vertreten. Mit seinem selbstver-
standlichen Nachsatz verunsichert er sie jedoch, weshalb sie ihren Widerspruch nicht ausfihrt.
Sie hatte die Moglichkeit dazu, nachdem sie lacht, ergreift diese jedoch nicht.*3! Hypothese

5.1 muss angepasst werden:

324 Vgl. Anhang 2: Zeile 1088-1092.
325 vgl. Anhang 2: Zeile 1088-1092.
326 Vgl. Anhang 2: Zeile 1056-1058.
327 Vgl. Anhang 2: Zeile 1067-1069.
328 Vgl. Anhang 2: Zeile 1093-1095.
329 Vgl. Anhang 2: Zeile 1097-1104.
330 vgl. Anhang 2: Zeile 1108-1115.
331 vgl. Anhang 2: Zeile 1118-1121.



6 Gruppendiskussion

Fallstrukturhypothese 5.1: Emma verhalt sich héflich und respektvoll gegentiber den anderen
Beteiligten. Sie sieht sich in einer Position auf Augenhdhe mit allen anderen. Dennoch lasst

sie sich von Albert verunsichern.

6.3.3 Objektive Sinnstrukturen

Die Analyse der Gruppendiskussion erméglichte einen Aufschluss Uber latente Sinngehalte
der Redebeitrage. Somit konnten tatsachliche Interaktionsstrukturen der Teilnehmenden von
»Think in Between“ herausgearbeitet werden. Die bestatigten Fallstrukturhypothesen sollen

nun zusammenfassend als Ergebnisse der Analyse festgehalten werden:

Die zuné&chst harmonisch und ausgeglichen erscheinende ldentifikation der Projekiteilneh-
menden als Projektgruppe auf Augenhdhe kann nicht bestatigt werden. Obwohl Emma nicht
bewusst innerhalb der Beteiligten unterscheidet und sich selbst wie die anderen auf einer
gleichberechtigten Ebene einordnet, zeichnen die Diskussionsbeitrage von Albert, Ben und
Franzi ein anderes Bild. Uber Alberts eigene Einordnung innerhalb der Gruppe konnten fol-

gende Fallstrukturhypothesen herausgearbeitet und vielseitig bestétigt werden:

- Albert sieht sich aufgrund seines Alters, seines Wissens und seines Berufs den ande-
ren Diskussionsteilnehmenden gegeniber in einer hervorgehobenen Position. Diese
Position méchte er aufrechterhalten, indem er sein Wissen auf3ert und als Ratschlage
bzw. Handlungsanweisungen den anderen mit auf den Weg gibt. Kritik an seinem Wis-
sen empfindet er als storend. Er geht davon aus, dass Wissen und Handlungsfahigkeit
mit zunehmendem Alter gro3er werden und Uberhdht sein eigenes Ich gegeniiber den
anderen.

- Albert trifft eine klare Unterscheidung der Diskussionsgruppe in ,Wir“, die Erwachsenen
und ,die anderen®. Somit identifiziert er sich eher mit Ben und Caroline als mit den
anderen Beteiligten. Dadurch trifft er zwar das Eingestandnis, keine (stark) erhdhte
Position im Vergleich zu Ben und Caroline zu haben, stellt aber sicher, dass ,die an-
deren“ keine Konkurrenz darstellen. Dennoch spricht er auch der Fremdgruppe ,die
Jungen® positive Eigenschaften zu. Dies zeigt gleichzeitig, dass er sehr pauschalisie-
rend denkt.

Fur Ben steht zwar ein harmonisches Miteinander der Projektgruppe im Vordergrund, dennoch

weisen seine Redebeitrége subtile Widerspriiche fur ein Gruppenklima auf Augenhdhe auf:

- Wahrend Albert Konkurrenz in Ben sieht, ist es Ben wichtig, das harmonische Mitei-
nander nicht zu gefahrden. Dies ist Ben wichtiger als die Suche nach Konfrontation,

weshalb er Alberts Aussagen nur subtil widerspricht bzw. in Frage stellt. Daher greift
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er auBerdem die von Albert unterschiedene Eigengruppe ,wir Erwachsene” auf, um
dessen Versuch, Harmonie aufrechtzuerhalten bzw. herzustellen entgegen zu kom-
men. Dennoch ist es ihm wichtig, Alberts Aussagen nicht unkommentiert zu lassen.
Dabei erklart er seine Meinung fundiert. Ben sieht in Albert im negativen Sinne eine
sehr einfach denkende Person, die es sich nicht schwer machen mochte. Daher erhebt
er unauffallig den Vorwurf, Albert habe ,mehr banale“ Vorurteile als andere Personen,
womit er Albert in ein schlechteres Licht im Verhéltnis zu sich selbst riickt.

- Ben sieht sich in einer gehobenen Position innerhalb der Eigengruppe ,Wir Erwachse-
nen“ gegentber der Fremdgruppe ,die Jugendlichen®. Diese Position mdchte er erhal-

ten bzw. starken und nicht untergraben.

Auffallig ist auch die Rolle von Dana, Emma und Franzi, die sich nicht ausgewogen an der
Diskussion beteiligen (kdnnen). Die bestatigten Fallstrukturhypothesen, die diesen Aspekt der

Diskussion zu erkldren versuchen, lauten:

- Dana, Emma und Franzi méchten sich an der Diskussion beteiligen. Bei dem Versuch
sich einzubringen, kommen sie aber nicht zu Wort.

- Franzi verhalt sich héflich und respektvoll gegeniiber den anderen Beteiligten. Sie ord-
net sich Albert und Ben unter.

- Emma verhalt sich hoflich und respektvoll gegeniiber den anderen Beteiligten. Sie sieht
sich in einer Position auf Augenhdhe mit allen anderen. Dennoch lasst sie sich von

Albert verunsichern.

Es kann davon ausgegangen werden, dass sie innerhalb einer Gruppe ohne hierarchisch un-
terschiedliche Positionierungen bereits friiher und aktiver versucht hatten, das Wort zu ergrei-
fen. Ebenso wére in diesem Fall auch eine erhdhte Ricksicht von Albert und Ben zu erwarten

gewesen.

Neben diesen Ergebnissen lasst die Interaktion auch Erkenntnisse Uiber das Wissen und den
Umgang mit Stereotypen und Vorurteilen von Emma, Albert und Ben nach der Projektwoche
zu. In Bezug auf Emma l&sst sich ein reflektierter und bedachter Umgang mit der Thematik
erkennen, der jedoch Definitionsunsicherheiten zeigt. Ben zeigt erste Ansatze der erhdhten
Sensibilitdt auf, die jedoch nicht ausgepragt sind, wahrend Albert den Eindruck vermittelt,

keine (erhdhte) Sensibilitéat fir das Thema durch das Projekt entwickelt zu haben:

- Emma reflektiert soziale Kategorien und damit einhergehende Pauschalisierungen. Es
ist ihr wichtig zu verdeutlichen, dass es nicht nur eine Sicht der Dinge gibt, sondern
unterschiedliche Perspektiven unterschiedliche Denk- und Handlungsméglichkeiten er-
offnen. Sie weist darauf hin, dass diese stets bedacht werden sollten. Das Thema ,Vor-

urteile interessiert sie und ist durch das Projekt verstarkt in ihren alltaglichen Blick
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gerickt. Allerdings hat sie Schwierigkeiten bei der tatsachlichen Definition bzw. korrek-
ten Verwendung des Begriffs.

- Ben versucht einen reflektierten Umgang mit sozialen Kategorien zu fiihren. Dennoch
greift er pauschalisierend auf sie zurtick.

- Albert schétzt Situationen schnell durch Schubladendenken ein und nutzt Vorurteile
dabei unreflektiert. Ein praziser, differenzierter Blick auf neue Situationen tberfordert
ihn. Er geht davon aus, dass das mit zunehmendem Alter bei allen Menschen der Fall

ist.

7 Zusammenfihrung der Ergebnisse und Theoriebezug

7.1 Kontakthypothese

Die Gelingensbedingungen fiir eine erfolgreiche Kontaktsituation kénnen nun anhand der For-
schungsergebnisse Uberprift werden: 1. ein gleicher Status aller Beteiligten, 2. das Verfolgen
gemeinsamer Ziele und 3. die institutionelle Unterstiitzung.*? Der gleiche Status aller Betei-
ligten konnte, wie die Analyseergebnisse aufzeigen, nur bedingt gewahrleistet werden. Grund-
satzlich war das Projekt darauf ausgelegt, dass alle Beteiligten gleichermal3en beteiligt werden
und auf Augenhdhe miteinander in Kontakt treten. Oberflachlich ware dies als gelungen fest-
zustellen gewesen. Jedoch zeigen die Erkenntnisse Uber Albert, Ben und Franzi, dass der
gleiche Status doch von gesellschaftlichen Hierarchien beeintrachtigt wurde. Die anderen bei-
den Gelingensbedingungen konnten dahingegen ganzlich erfillt werden. Sie arbeiteten ge-
meinsam an einem selbst erstellten Musikvideo, mit den Zielen, dieses fertigzustellen und
schlie3lich gemeinsam eine Ausstellung vorzubereiten, innerhalb der das Musikvideo gezeigt
und das Lied live aufgefuihrt wurde. Ein Redebeitrag aus der Gruppendiskussion zeigt, wie

essentiell ein derartiges gemeinsames Ziel sein kann:

Emma: [...] aber ich finde es hat auch nochmal so uns als Gruppe auch nochmal ge-
starkt und nochmal dass mehr Zusammenhalt auch so da war. Auch als wir
vorne gesungen haben auf dem Marktplatz und so. Und das war einfach so
schon. #01:00:13#°%

Albert: Man war ja unter Freunden (..) und nicht alleine. #01:01:56#%

Hier bildet sich eine besondere Starke asthetisch-medialer Projekte heraus, da sie in Kombi-
nation mit Produktorientierung durch das gemeinsame Ziel eines Produktes und einer Produkt-
préasentation die Méglichkeit bieten, eine besondere Form von Gemeinschaftsgefihl und Grup-

penstolz zu férdern. Die institutionelle Unterstitzung war durch die anwesenden Studierenden

332 Vgl. Raabe 2009: 186; Aronson/Wilson/Akert 2014: 506; Glttler 2003: 321.
333 Anhang 2: 946-957.
334 Anhang 2: 969.
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gegeben. Dieser Aspekt der Normen flr das gemeinschaftliche Miteinander war gepragt von
einem sehr partizipativen Ansatz mit lockerer Atmosphére, in der keine explizite Regelaufstel-

lung von Néten war.

Die erweiterten Gelingensbedingungen durch die weiterfiihrende Forschung, die an den ur-
sprunglichen drei Gelingensbedingungen ankntipfte, kbnnen nun auch in Bezug auf das Pro-
jekt , Think in Between* beleuchtet werden. Die zu betrachtenden Aspekte sind 4. die Tiefgrin-
digkeit des Kontaktes®*, 5. das positive Empfinden bzw. die harmonische Begegnung und
Kooperation®3®, 6. die gegenseitige Abhangigkeit®®’, 7. die Teilnahme von mehreren Mitglie-

dern pro Gruppe®®, sowie 8. eine Kontaktsituation von Dauer und Haufigkeit®*°.

Die Teilnahme von mehreren Mitgliedern pro Gruppe war durch vier Jugendliche, vier Studie-
rende und drei Uber 60-Jahrige gegeben. Dabei wurde auf eine ausgewogene Anzahl der Be-
teiligten je Altersgruppe wertgelegt, wobei keine vierte Person fur die zuletzt genannte Gruppe
gefunden werden konnte. Problematisch war jedoch, dass am ersten Tag der Kontaktinterven-
tion zunachst nur zwei der drei Uber 60-Jahrigen anwesend sein konnten und schlief3lich aus
gesundheitlichen Grinden im Verlauf des Tages eine dieser zwei Personen frihzeitig nach
Hause ging. Somit war zu diesem Zeitpunkt nur eine Person fur die Gruppe der Altesten ver-

treten und demnach auch ein Ungleichgewicht festzustellen.

Gegenseitige Abhéngigkeit war durch die Produktorientierung und das Thema des zu erstel-
lenden Produktes gegeben. Es war notwendig die Gedanken der jeweils anderen Gruppe bei
der Erstellung des Liedes miteinzubeziehen und auch beim Singen des Liedes sowie der Er-
stellung des Videos bildeten beide Gruppen jeweils einen essentiellen Teil, der nicht hatte
ersetzt werden konnen. Uber den ersten gemeinsamen Prozess berichtet Ben unter Bestéti-
gung von Franzi, dass wahrend der Erstellung des Liedtextes eine sehr wechselseitige Zu-

sammenarbeit festzustellen war.

Ben: ,Also was véllig anderes als wenn ich in der stillen Stube versuche einen Text
zu schreiben. Da bin ich in mir selbst gefangen und hier wurden die Balle [ge-

genseitig zugeworfen]* 3%
Die Antworten der Teilnehmenden innerhalb der Fragebdgen erwecken das einheitliche Bild
einer sehr harmonischen Projektgruppe, die sich im Sinne der Rekategorisierung als gemein-
same Gruppe , Think in Between® identifiziert. Dies konnte einen starken Abbau von Vorurteilen

und einen Umgang auf Augenhéhe implizieren, sodass dem Projekt ein hundertprozentiger

335 Vgl. Aronson/Wilson/Akert 2014: 508; Giittler 2003: 146; Spears/Tausch 2014: 548.
336 Vgl. Guttler 2003: 146; Sturmer/Kauff 2020: 328.

337 Vgl. Aronson/Wilson/Akert 2014: 508.

338 Vgl. Aronson/Wilson/Akert 2014: 508.

339 Vgl. Spears/Tausch 2014: 549.

340 Anhang 2: Zeile 427 f.
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Erfolg zu attestieren ware. Die Auswertung der Gruppendiskussion zeigt jedoch, dass dieser
Schluss aus der Befragung zumindest teilweise unzutreffend ist: Albert und Ben beziehen sich
wahrend der Diskussion immer wieder auf die Differenzierung der Gruppe in altere und jungere
Teilnehmende. Dabei versuchen sie die aus ihrer Sicht héhere Position auf Grund des Alters
zu wahren und agieren nicht auf Augenhéhe mit den anderen Beteiligten. Dies wurde bei-
spielsweise durch die zahlreichen Unterbrechungen und das Sich-Amusieren Uber die Wort-
beitrage der Jugendlichen deutlich. Dennoch ist anzumerken, dass in Bezug auf Emma auch
innerhalb der Gruppendiskussion ersichtlich wurde, dass sie sich génzlich mit der Projekt-
gruppe als Gruppe identifiziert. Sie geht sehr héflich und respektvoll mit allen Beteiligten um
und untergrabt ihre Position dabei nicht. Bei Franzi |&sst sich ein &hnliches Verhalten feststel-
len, wobei sie sich den alteren Beteiligten unterordnet. Franzi und Dana berichten an Stellen
der Gruppendiskussion, die nicht Teil der Analyse waren, in sehr hohem Mal3e positiv von der

Projektgruppe, was an dieser Stelle nicht auer Acht gelassen werden darf:

Franzi: Und zuerst war das flir mich, also ich war halt da auch noch sehr schiichtern
und sehr geschlossen, weil3 nicht so, aber jetzt fuhlt=s sich eher so an, als ob
man sich irgendwie schon gefuihlt 10 Jahre kennt oder sowas und man Uber-
haupt gar nicht mehr merkt, dass man Uberhaupt erst sich (..) ahm.
#00:41:43#*

Dana: Ich finde vor allem auch diese Bindung so untereinander hat sich so hat sich so
komplett verandert, also am Anfang man kannte sich ja gar nicht, hat sich noch
nie gesehen, und jetzt ja. Fuhlt es sich halt an, als wirde man sich schon 10
Jahre kennen und ich finde das war halt voll schén noch so. #00:42:27#3%?

Dana: Ich fand es schon, dass wir so drei unterschiedliche Generationen waren und
trotzdem es sich so angefihlt hat wie so, als waren wir eine Gemeinschaft, die

sich schon halt so 10 Jahre oder so kennt. Ist schon schon. #01:18:51#%%
Ein weiterer Aspekt der Gruppendiskussion bestétigt die positiven AuBerungen der Fragebo-
gen innerhalb einer alltdglichen Situation, in der die Teilnehmenden frei entscheiden konnten.
Zum Abschluss der Diskussion waren sie dazu angehalten, selbststandig Zweiergruppen zu
bilden. Emma fragte ohne zu Uberlegen Ben, ob sie gemeinsam arbeiten mochten, was er
direkt zustimmend beantwortete. In Situationen, in welchen Teilnehmende sich nicht gut un-
tereinander kennen, ware mehr Zuriickhaltung und ein Bezug auf gleichaltrige Anwesende

anstelle Emmas zielstrebigen Frage an den wesentlich alteren Ben zu erwarten gewesen.

Emma; Ben, wollen wir das zusammen machen? #01:20:43#%4
Ben: Ja. #01:20:44#%%°

341 Anhang 2: Zeile 616-622.
342 Anhang 2: Zeile 631-634.
343 Anhang 2: Zeile 1216 ff.
344 Anhang 2: Zeile 1242,
345 Anhang 2: Zeile 1243.
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Bei der Auswertung der Fragebdgen wird ebenfalls ersichtlich, dass der Prozess trotz als teil-
weise nicht erfolgreich zu bestatigender Intervention, dennoch bei allen positive Erlebnisse
und Assoziationen mit sich brachte. Auch Albert &uR3ert sich insgesamt positiv Uber das Projekt
und die Begegnung der Generationen, auch wenn diese nicht direkt Auswirkungen auf sein
Denken und Handeln hatte. Zu beachten ist hierbei, dass er den Einstieg in den Generatio-
nenaustausch aus zeitlichen Griinden nicht miterlebte und somit nur eine sehr verkirzte Pro-

jektzeit miterleben konnte.

Die Tiefgriindigkeit des Kontaktes kann auf der einen Seite durch das harmonische Gruppen-
klima und die AuRerungen der Teilnehmenden bestatigt werden. Auf der anderen Seite ist in
Kombination mit der Bedingung der Haufigkeit und Dauer der Intervention anzumerken, dass
das Projekt nur einen sehr kurzen Zeitraum in Anspruch nahm. Urspriinglich waren fir das
Projekt eine Vielzahl von Treffen im wochentlichen Rhythmus tber drei Monate hinweg vorge-
sehen. Auf Grund der Corona-Pandemie wurde schlief3lich entschieden, eine Projektwoche
mit wenigen Anschlusstreffen durchzufiihren. Diese erméglichte zwar durch sehr lange Treffen
innerhalb der Woche von morgens bis spat nachmittags einen intensiveren Kontakt, der jedoch

auf wenige Tage begrenzt war.

Folgende Faktoren sind auf individueller Ebene notwendig oder miissen positiv beeinflusst
werden, um einen tatsachlichen Abbau von Vorurteilen durch Kontaktinterventionen zu ge-
wahrleisten: ,die Bereitschaft zu Intergruppenkontakten, die Intensitat der intergruppalen Emo-
tionalitat oder die Offenheit, Aufgeschlossenheit und Akzeptanz bezuglich neuartiger Informa-

tionen Uber die Fremdgruppe“34.

Sowohl die Analyse der Gruppendiskussion als auch die Auswertung der Fragebdgen zeigen
einen Mangel an Reflexions- und Differenzierungsvermégen von Albert in Bezug auf die Pro-
jektthematik. In den Fragebdgen gibt Albert an, kein zusatzliches Wissen und keine erweiterte
Sensibilitdt durch das Projekt erworben zu haben. Nicht nur in der Gruppendiskussion prasen-
tiert er sich in der Rolle des Wissenden. Auch im Fragebogen ist auffallig, dass er als einziger
angibt, den Begriff ,Stereotype” sehr gut definieren zu kdnnen. Allerdings sind die Definitionen
anderer Projektteilnehmenden wesentlich praziser und aufschlussreicher. Auch hier zeichnet
sich also ein sehr ausgepragtes Selbstbild ab, dass er innerhalb der Gruppendiskussion zu
starken sucht. Wie eingangs bereits erlautert, wurde die Kontakthypothese auf der Annahme
entwickelt, dass die ,[...] Entwicklung negativer Stereotype hauptsachlich das Resultat man-
gelhafter Kenntnisse, fehlerhafter Wissensbestande und allgemeiner Ignoranz***’ sei. Wah-
rend das Projekt zum Ziel hatte, Kenntnisse und Wissen zu stéarken und eine offene Einstellung

zu fordern, zeigt die Analyse nach Projektende nach wie vor sehr festgefahrene Denkmuster

346 Glttler 2003: 147; Wagner/Farhan 2020: 321.
347 Gittler 2003: 147.
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und fehlerhaftes Wissen bei Albert auf. Es ist somit auch aus theoretischer Perspektive davon
auszugehen, dass das Projekt hier keine Wirkung zur Reduktion von Vorurteilen hatte. Dabei
ist nicht von einer Ignoranz auszugehen, die sich auf den Willen des Kontaktes mit der Fremd-
gruppe bezieht. Dies bereitete Albert Freude, wie an mehreren Stellen zu erkennen ist. Die
Ignoranz bezieht sich stattdessen auf das Interesse, neue Erkenntnisse tber die Fremdgruppe
wahrzunehmen. Interessant ist fur diesen Aspekt die Aussage, die wahrend des Projektes von
allen drei Teilnehmenden im Alter von tber 60 Jahren getatigt wurde. Sie waren der Meinung,
dass die vier Jugendlichen fir die Gruppe der Jugendlichen nicht reprasentativ seien, da sie
in ihren Augen aulRergewdhnlich offene und engagierte Jugendliche seien. Trotz der Anwe-
senheit von mehreren Jugendlichen reproduzierte die &ltere Generation hierbei also die Vor-
urteile tber Jugendliche und ordneten die beteiligten Jugendlichen fir sich als Sondergruppe
ein. Dies steht einem Abbau von Vorurteilen in Bezug auf die gesamte Fremdgruppe im Wege
und wird im theoretischen Kontext als ,Subtyping® thematisiert. Es beschreibe den Vorgang
der Verarbeitung von Informationen, wenn die Erfahrung einer Eigenschaft Uber eine einer
bestimmten Kategorie angehérigen Person den erwarteten Eigenschaften widerspricht. Infol-
gedessen werde die neue Eigenschaft haufig nicht in das Erwartungsbild bezlglich der ent-

sprechenden Kategorie erganzt und stattdessen gesondert betrachtet.34

Dahingegen zeigt Emma in der Gruppendiskussion ein ausgepragtes Reflexionsvermdgen in
Bezug auf festgefahrene Kategorien und damit einhergehende Vorurteile. Auch innerhalb der
Fragebogen gibt sie wiederholt an, durch das Projekt sensibilisiert worden zu sein. Die Fest-
stellung der Analyse, dass sie jedoch Schwierigkeiten bei der Unterscheidung von Stereotypen
und Vorurteilen, also somit bei der theoretischen Einordnung der Phdnomene habe, bestatigt
sich durch ihre unprazisen Definitionen innerhalb der Fragebdgen. Somit zeigt sich, dass hier
innerhalb sozialer Interaktionen das Reflexions- und Handlungsvermogen positiv beeinflusst
werden konnte, das theoretische Wissen jedoch nicht explizit gesteigert wurde. Der Hinweis
zweier Studentinnen bei der Befragung, dass theoretische Inhalte verstarkt hatten Bestandteil
des Projektes sein mussen, kann hierdurch bestatigt werden. Doch flr den tatséachlich win-
schenswerten Umgang mit der Thematik im Alltag erscheint das fundierte Wissen weniger
relevant als die Sensibilisierung, die wie Emma zeigt, durch asthetisch-mediale Zugéange

durchaus positiv gefordert werden kann.

Somit kann keine einheitliche Aussage dartber getroffen werden, wie die Gruppenharmonie
und -dynamik insgesamt ist. Stattdessen ist eine Mischung aus zielfihrend positiver Atmo-
sphare, aber auch gesellschaftlich festgefahrener Hierarchie und starren Denkmustern festzu-
stellen. Es kann also davon ausgegangen werden, dass nicht die Gruppe als solche durch das

Projekt Vorurteile reduziert und nun einen offeneren Blick auf alltdgliche Begebenheiten hat.

348 \Vgl. Machunsky 2020: 45.
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Tatséchlich beziehen sich positive Auswirkungen ganz spezifisch auf die Individuen, die Inten-
sitat, mit der sie das Projekt wahrgenommen haben, die zeitliche Dauer, die sie am Projekt
beteiligt waren und die Einstellung, die sie fiir ein Umdenken mitbrachten. Die Wirkungen einer
gelungenen Kontaktintervention beziehen sich auf den Wissenserwerb, welcher Verhaltens-
anderungen erméglicht, Bindung aufbaut und eine Neubewertung der Eigengruppe zulasst.34°
Hier zeigt sich die Individualitat des Grades der Wirkung der Kontaktintervention, da bei Emma

eine solche Wirkung nachgewiesen werden konnte, wahrend dies bei Albert nicht der Fall ist.

7.2 De- und Rekategorisierung, Wechselseitige Differenzierung

Ein Blick auf die theoretischen Ansatze der Dekategorisierung, Rekategorisierung und Wech-
selseitigen Differenzierung kann Aufschluss dariiber geben, in welcher Konstellation bzw. Ka-
tegorie die Projektteilnehmenden sich nach Abschluss des Projektes gegenseitig einordnen.
Die Losung der Beteiligten von den Kategorien, die Ziel der Dekategorisierung ist, 3° konnte
bedingt durch das Produktthema nicht umgesetzt werden. Durch das Lied, in welchem die
Generationen das Thema darstellten, wurden die unterschiedlichen Gruppen standig reprodu-
ziert. Wie bereits ausgeflhrt wird dies durch die immer wiederkehrende Trennung in ,Alt* und
~Jung“innerhalb der Gruppendiskussion sehr deutlich. Eben diese Trennung konnte jedoch im
Sinne der wechselseigten Differenzierung positiv genutzt werden. Es wurde eine wertschét-
zende Interdependenz zweier bestehender Gruppen, die nicht aufgeldst werden kénnen, be-
wusst beleuchtet und thematisiert.**! Wahrend die Reproduktion der Gruppentrennung der De-
kategorisierung im Wege stand, wird schnell deutlich, dass die Erstellung des Liedtextes eine
im Sinne der wechselseitigen Differenzierung erwiinschte Reflexion und Auseinandersetzung
der Teilnehmenden mit den gesellschaftlich fest verankerten (Fremd-)Gruppen ermdglichte.
Exemplarisch zeigt dies ein Redebeitrag der Gruppendiskussion von Emma. Sie nimmt auf die
Gruppe der Alteren und die Gruppe der Jingeren Bezug, zeigt aber auf, dass innerhalb dieser

Gruppen nicht pauschalisiert werden sollte:

Emma: Ja aber auch nochmal von den (.) @lteren Menschen, die haben ja auch nicht
alle die gleichen Vorurteile, so genau so wie bei den Jungen, denke ich. Es gibt

ja richtig viele verschiedene Vorurteile. #00:20:25#%2

349 Vgl. Sturmer/Kauff 2020: 330.

350 Vgl. Six/Six-Materna 2000: 0.S.; Burger 2013: 200.
351 vgl. Otten/Matschke 2020: 342; Biirger 2013: 200.
352 Anhang 2: Zeile 297 ff.
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Zudem wurde durch das Projekt die Rekategorisierung angestrebt, durch die sich die Teilneh-
menden trotz ihrer unterschiedlichen Eigengruppen in einer gemeinsamen Ubergruppe wie-
derfinden und sich mit dieser identifizieren: die Projektgruppe , Think in Between“.2% Die posi-
tiven AuRerungen Uber das Bestehen bzw. die Entstehung von Freundschaften und der
Wunsch sich als Gruppe wiederzusehen, zeigt, dass hier ein Erfolg zu verzeichnen ist. Dieser
ist jedoch nur bedingt festzustellen, da die haufige und sehr prasente Bezugnahme auf die

Trennung der Gruppen in Generationen der Rekategorisierung widerspricht.

7.3 Perspektiviibernahme und Empathie

Ob Perspektivibernahme und Empathie innerhalb des Projektes zum Abbau von Vorurteilen
beigetragen haben, wird durch die Gruppendiskussion nicht ersichtlich. Ein klarer Hinweis auf
die Wirkung dieser beiden Aspekte sowie das Potenzial asthetisch-medialer Aspekte ein sol-
ches Einfuhlen zu ermdglichen, gibt jedoch folgende Aussage von Emma innerhalb eines Fra-

gebogens:

Emma: ,Beim Erarbeiten [des Tanzes] war ich leider nicht da. Das Proben ja, weil es
mich traurig gemacht hat das so zu sehen und das darauf Gbertragen wie es in
Wirklichkeit auch ist, wenn jemand flichtet und sich nirgendwo richtig zu Hause
fihlen kann und von den anderen Nationen nicht aufgenommen wird oder dort

nicht willkommen ist.®>*

Emma beschreibt gleich zwei Perspektiviibernahmen: Sie Ubertrug den fiktiven Tanz in die
Realitat und tbernahm somit als Ténzerin die Perspektive der durch Flucht von Ausgrenzung
betroffenen Personen.3%® Dabei entwickelte bzw. zeigte sie parallele Empathie®®, weshalb sie
Traurigkeit stellvertretend fiir betroffene Personen empfand. Da herausgearbeitet werden
konnte, dass Emma durch das Projekt ihre Sensibilitéat flr das Projektthema und damit einher-
gehend die Reduktion von Vorurteilen fiir sich steigern konnte, ist anzunehmen, dass dieser
Aspekt ein wichtiger und positiver Teil dieses Prozesses fir sie war. Klar zeigt sich die Starke
von asthetisch-medialen Aspekten derartiger Projekte, durch Sinnlichkeit die Wahrnehmung

und das Empfinden zu starken und so Denkprozesse auszultsen.

353 vgl. Otten/Matschke 2020: 341; Six/Six-Materna 2000: 0.S.; Birger 2013: 200.
354 Anhang 1: XXII.

355 vqgl. Bierhoff 2020: 395.

356 vgl. Barth 2012: 33; Reim 2019: 9.
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7.4 Asthetisch-mediale Aspekte

Zusammenfassend geben die Antworten der Befragungen Hinweise auf folgende Wirkungen

des Projekts , Think in Between®, die die Reduktion von Vorurteilen unterstiitzen kénnen:

- Sensibilisierung in Bezug auf die Thematik in alltdglichen Kontexten und Situationen.
- Schaffung eines Bewusstseins lUber festgefahrenes Denken und Handeln.

- Anregung, festgefahrene Denkmuster zu tiberdenken.

- Vermittlung von Theoriewissen Uber Stereotype und Vorurteile.

- Forderung einer offenen Einstellung.

- Starkung des Selbstbewusstseins.

- Anwendung oder Ausl6sung von Perspektiviibernahme und Empathie.

Neben der Kontaktintervention, der wechselseitigen Differenzierung und der Perspektiviiber-
nahme sowie Empathiefahigkeit kbnnen einige Projektaspekte herausgearbeitet werden, die
als spezifische asthetisch-mediale Phdnomene die Wirkungen in Bezug auf den Abbau von
Vorurteilen bedingen kdnnen. Zur Verdeutlichung werden sie in Bezug zu den Prinzipien und

Zielen asthetisch-medialer Projekte der Sozialen Arbeit gesetzt:

Freiwilligkeit und Interesse an dem Projekt bzw. Prozess

Interessenorientierung und Partizipation als Prinzipien der Kulturellen Bildung®’ konnten in-
nerhalb des Projektes umgesetzt werden und forderten die Freiwilligkeit und das Interesse der
Teilnehmenden. Dies wird beispielsweise dann deutlich, wenn Franzi innerhalb des dritten

Fragebogens schreibt:

Franzi:,Auch das wir selber entscheiden konnten, was wir machen wollen hat sehr viel
«358

Spall gemacht.

Auch Lust, Freude, Interesse und Motivation konnten durch die asthetisch-mediale Praxis und

deren Prinzipien gestarkt werden, was die Freiwilligkeit und das Interesse ebenfalls erhoht.

Verinnerlichung der Thematik durch unterschiedliche Zugdnge

Dies greift den Aspekt der Ganzheitlichkeit®° auf. Ein vielseitiges, abwechslungsreiches und
dadurch sehr intensives Lernen konnte durch den Einsatz diverser asthetischer Medien ge-
wabhrleistet werden. Bei der Erstellung des Tanzes fand beispielsweise zunéchst ein themati-
scher Austausch, darauffolgend eine zeichnerische Verschriftlichung und schlief3lich die Aus-

gestaltung und Verkorperung mit Hilfe des Tanzens statt. Zudem war festzustellen, dass durch

357 Vgl. Schorn 2009: 8.
358 Anhang 1: XXXIV f.
359 vgl. Schorn 2009: 7.
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das Medium korperlich spirbar wurde, wie sich Ausgrenzung bzw. Zusammenhalt anfuihlen.
In anderen Interventionsmaflnahmen hatte der Austausch womdéglich bereits beim theoreti-
schen Austausch geendet, wahrend in diesem Fall eine besondere Vertiefung ermdéglicht
wurde. Uber das Schreiben und Einstudieren des Projektliedes konnte festgestellt werden,
dass dies die Einpragung des Inhalts gestérkt hat. Dies zeigte eine Besonderheit der in diesem
Fall musikalischen Praxis, die sich sicherlich auf andere asthetisch-mediale Zugange tbertra-

gen liel3e.

Uberschreitung der Komfortzone: Parallele zur Uberschreitung festgefahrener Denkmuster

Starkenorientierung®° und Fehlerfreundlichkeit®*s! konnen eine Atmosphére des ,Sich-auspro-
bierens“ ermdglichen, die eine solche Grenzlberschreitung erst zulasst. Trotz der Unsicher-
heiten der Studentinnen in Bezug auf das Medium Tanz konnten sie durch eine entsprechende
Atmosphére ihre Komfortzone Giberwinden und daraus fir sich weitere Schliisse aus dem Pro-
jekt mitnehmen. Die daraus mégliche Forderung von Offenheit kann fiir den Abbau von Vorur-

teilen gewinnbringend sein.

Hervorhebung inhaltlicher Aspekte durch kiinstlerische Methoden

Kunstlerische Methoden bieten vielseitige Ausdrucksmoglichkeiten. Durch sie kénnen inhaltli-
che Aspekte auf ansprechende, pointierte und aufmerksamkeitserregende Weise dargestellt

und somit womdglich besser verarbeitet und nachvollzogen werden.

Auslosen von Denkprozessen bei Rezipierenden durch Produktpréasentation

Die Herstellung von Offentlichkeit®®? in Zusammenhang mit Produktorientierung ermdglicht das
Erreichen Dritter. Dabei kénnen kiinstlerische Medien durch eine kreative Ausgestaltung fir
AulRenstehende einen besseren Zugang bilden und groReres Interesse wecken als andere

Arten der Darstellung der Projektinhalte.
Performativitat

Da durch die Fragebtdgen und die Gruppendiskussion keine eindeutigen Erkenntnisse Uber
die Wirksamkeit performativer Inhalte fir die Reduktion von Vorurteilen herausgearbeitet wer-
den konnten, aber von einem flr das Projektziel sehr wertvollen Phanomen ausgegangen wer-

den kann, soll dieses an dieser Stelle dennoch aufgegriffen werden.

Performativitat steht in engem Zusammenhang mit dem Konstruktivismus. Sie bezieht sich
also auf den Ausgangspunkt, dass Wirklichkeit und Wahrheit innerhalb gesellschaftlicher Aus-

einandersetzungen hergestellt werden. Wahrheit wird nicht als ,die eine mogliche* Wahrheit

360 Vgl. Meis/Mies 2012: 39.
361 vgl. Schorn 2009: 8.
362 vgl. Schorn 2009: 9.
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angesehen.3%® Auffallig ist, dass dieser Ansatz dem Ursprung von Vorurteilen sowie dem Fest-
halten an Vorurteilen gleich ist. Die Kategorien, auf denen Vorurteile aufbauen, sind je nach
gesellschaftlichem Kontext unterschiedlich und somit keine starren, klaren Begebenheiten.
Aber auch Vorurteile selbst sind, wenn sie nicht reflektiert werden, fur die jeweilige Person
Wabhrheit. Die Person geht davon aus, dass ihre Einschatzung und ihr Bild gegeniber einer
Fremdgruppe der Wirklichkeit entspricht und lasst sich auch nur schwer von dieser selbst her-
gestellten Wirklichkeit abbringen. Die thematische Nahe weist daraufhin, dass auch kiinstle-
risch-performative Aspekte fur den Abbau von Vorurteilen gewinnbringend sein konnten. ,Die
Perspektive auf das Performative rickt eben diese Herstellungsvorgange und prozesshaften
Handlungsvollziige sozialer Interaktionen in den Blick**%4. Es ist anzunehmen, dass die the-
matische Gebundenheit an die eigene Person, also das Auseinandersetzen mit eigenen Ste-
reotypen und Vorurteilen innerhalb eines &sthetisch-medialen Projektes bereits performative
Aspekte mit sich bringt, da der eigene Kdrper, die eigene Wahrnehmung und die eigene Wahr-
heit im Vordergrund des Prozesses stehen.3%

In Bezug auf das Projektbeispiel ,Think in Between® dienen zwei Projektszenen zur Veran-
schaulichung der Fruchtbarkeit von Performativitat: das Schreiben und Singen des Liedes ,Ein

Schritt* und der Erarbeitungsprozess des Tanzes.

Die verandernde Wirkung einer Handlung auf die Wirklichkeit, die den Kern performativer Akte
bildet3¢®, lieR sich in besonderer Weise bei der Erstellung, beim Proben und beim auffiihrenden

Singen des Refrains des Liedes ,Ein Schritt* feststellen. Das Ende des Refrains lautet:

,Jugend ist die Hoffnung, Alter bringt Erfahrung, gegenseitige Bereicherung. Wir zusammen,

ja so sind wir stark, ein Schritt, lasst es uns probieren.”

Die gegenseitige Aufforderung ,Ein Schritt, lasst es uns probieren® stellt zugleich eine Hand-
lung dar, die bereits im Moment des gemeinsamen Verfassens der Textzeile sowie beim wie-
derholten gemeinsamen Singen dieser zugleich ausgefihrt wurde. Die Zeile driickt somit nicht
nur sprachlich aus, was die Beteiligten sich wiinschen, sondern durch das gemeinsame Sin-
gen gehen sie einen Schritt aufeinander zu, werden dadurch als Gruppe stark und agieren
zusammen. Das gemeinsame Singen der Textzeile konstituiert somit die Wirklichkeit der Be-
teiligten, in der sie nun als Gruppe, in welcher sich die Mitglieder gegenseitig bereichern, auf-
treten.®®” Dabei ist von einer besonderen Kraft auszugehen, die durch das Spiren der neu

konstituierten Gemeinschaft einen Lerneffekt impliziert.

363 Vgl. Pfeiffer 2012: 211 f.

364 pfeiffer 2012: 212.

365 Vgl. Jost 2011: 100.

366 V/gl. Fischer-Lichte 2021: 133.
367 vgl. Hubner 2020: 0.S.
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Bei der Entwicklung des Tanzes kann ein Moment im Besonderen hervorgehoben werden, in
dem sich performative Aspekte als sehr eindrucksvoll und fruchtbar erwiesen. Wahrend die
Projektgruppe den gemeinsamen Tanz entwickelte, sich ausprobierte, versuchte die eigenen
Gedanken und Gefuhle durch ihren Kérper auszudrticken, wurden sie von einer Kindergarten-
gruppe Uberrascht, die aus Eigeninitiative die Rolle von Rezipierenden wahrend des Prozes-
ses einnahm. Zunéachst konzentrierte die Projektgruppe sich weiterhin auf sich selbst und die
tanzerische Umsetzung von Ausgrenzung und Zusammenhalt. Unbemerkt grenzten sie dabei
die Kindergartengruppe aus, die doch offensichtlich am Geschehen und einer Beteiligung in-
teressiert war. Diese agierten passiv, indem sie applaudierten, aber nicht weiter korperlich
aktiv wurden. Wenige Zeit spater jedoch griffen sie in den Tanz ein, veranderten ihn und wur-
den ein Teil dessen, indem sie sich dazu entschlossen, mit der Projektgruppe mitzutanzen.
Die Projektgruppe nahm dies positiv wahr und ging auf die Beteiligung der Kindergartenkinder
ein. Es entwickelte sich eine besondere Atmosphéare des gemeinsamen Prozesses, des ge-
meinsamen Kunstlerisch-Aktiv-Seins, kurz: des Zusammenhalts zweier zuvor sich unbekann-
ter Gruppen. Somit wurde der inszenierte, also zuvor durchdachte Inhalt des Tanzes, durch
die kdrperbezogenen Handlungen aller Anwesenden zur Wirklichkeit: zwei Gruppen vereinten
sich auf tanzerische Art und Weise und profitierten somit von der Gemeinschaft. Hier zeigt sich
eine nicht zu unterschatzende Kraft kiinstlerischer Medien im Sinne der Performativitat, die
zum gemeinsamen Prozess aufruft und die Mdglichkeit eines solchen bietet. Die Emergenz,
die durch das Auftreten unerwarteter Phanomene den Verlauf einer Handlung @ndert und ein
wesentlicher Bestandteil von Performativitét ist, zeigt in diesem Beispiel ihre besondere Wir-
kung. Sie zeichnet sich durch Aspekte aus wie das Auflésen zweier sich ausschlieBender Pole
(Rezipierende und Auffihrende) sowie das damit einhergehende Einlassen auf ein Wechsel-
spiel des Mitbestimmens und Uber-Sich-Bestimmen-Lassens.%% Erika Fischer-Lichte erlautert
dies fur performative Prozesse anhand des Ausdrucks ,Wechselspiel von Planung und
Emergenz®. Ware die Thematik anstelle der tanzerischen Umsetzung mit Hilfe einer Power-
Point Prasentation behandelt worden, hétte sich eine derartig gewinnbringende Verschmel-
zung beider Gruppen sicher nicht ergeben. Anstelle eines starren Konsumierens von Informa-
tionen traten die Beteiligten in einen Handlungsprozess, in dem sie sich selbst, ihre Umge-
bung, ihren Kdrper als Medium und ihre Gegeniiber beobachteten und durch ihr Handeln Wirk-

lichkeit veranderten und somit die Projektthematik im tanzerischen Ausdruck erlebten.3°

Fur beide Beispiele lasst sich als ebenso relevantes Phanomen performativer Kinste fir den

Abbau von Vorurteilen die Arbeit mit dem eigenen Kdrper aufzeigen. Die Thematik wird inner-

368 Vgl. Fischer-Lichte 2021: 89 ff.
369 Fischer-Lichte 2021: 91.
370 vgl. Peters 2005: 12.
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halb der Ausdrucksformen Tanz und Gesang nicht tiber ein auRenstehendes Medium wie bei-
spielsweise eine Leinwand transportiert, wodurch die Mdéglichkeit einer Distanzierung vom Pro-
dukt und dessen Aussage verhindert wird. Der eigene Korper transportiert als Medium die
inhaltliche Aussage und die kiinstlerische Auseinandersetzung, wodurch ein sehr personlicher
Bezug hergestellt wird.®’* Die Aussage von Franzi innerhalb der Befragung, sie habe durch
den asthetisch-medialen Umgang mit der Thematik diese verstarkt verinnerlicht, kdnnte ihren
Ursprung in diesem besonderen Aspekt von Tanz und Gesang haben.?’2 Dass dies jedoch
auch Nachteile mit sich bringen kann, soll nicht unbeachtet bleiben. Hanna beschreibt es als
eine besondere Herausforderung, sich im tanzerischen Prozess wohlzufiihlen und begriindet
dies mit der Nutzung des eigenen Kdorpers als Medium.*”® Eine sehr starke Blockade, die die-
ses Unwohlsein mit sich bringen kann, kénnte der inhaltlichen Auseinandersetzung mit der
Thematik des Projektes im Wege stehen. Zugleich greift diese jedoch genau die Thematik auf,
da ohne gesellschaftliche Urteile fraglich ware, ob in unseren Gedanken tberhaupt Hirden in
Bezug auf das Prasentieren und Erleben durch den eigenen Korper bestiinden.

7.5 Hindernisse

Bei dem Potenzial asthetisch-medialer Projekte der Sozialen Arbeit zum Abbau von Vorurtei-
len lassen sich jedoch auch Aspekte herausarbeiten, welche fir diesen Zweck als hinderlich
erachtet werden kdnnen. Eine zu kurze Projektdauer verhindert eine intensive Forderung der
Sensibilisierung in Bezug auf das Thema. Es besteht die Gefahr, dass theoretisches Wissen
eingebuRt wird, durch zu grofRe Schwerpunktsetzung auf die asthetisch-mediale Praxis. Ferner
kann die Wirkung in Bezug auf Rezipierende dadurch eingeschrankt werden, dass kinstleri-
sche Produkte ggf. eine (hohe) Interpretationsfahigkeit voraussetzen. Letztlich konnte zudem
festgestellt werden, dass die Betonung und Umsetzung der Fehlerfreundlichkeit einen immens
wichtigen Schwerpunkt bilden, da bei zu geringer Wahrnehmung dieser eine Einschrankung
des freien, unbefangenen Ausprobierens und somit eine Hinderung des Erkenntnisprozesses

zu befirchten ist.

871 Vgl. Fischer-Lichte 2003: 98.
372 ygl. Anhang 1: XIV.
373 vgl. Anhang 1: XIV.
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8 Asthetisch-mediale Projekte der Sozialen Arbeit als Inter-
vention gegen Vorurteile

Die Untersuchung hat gezeigt, dass das Beispielprojekt ,Think in Between® theoretische An-
satze fur die Reduktion von Vorurteilen aufgriff. Diese fuhrten jedoch nicht zu dem Ergebnis,
dass alle Teilnehmenden gleichermalen erfolgreich Vorurteile abbauten und fir das Thema
sensibilisiert werden konnten. Wahrend bei einer Projektteilnehmenden ein sehr positiver Ef-
fekt des Projektes zu verzeichnen war, stellte sich wiederum bei einer anderen Person sehr
deutlich heraus, dass dies nicht der Fall war. Da als Hauptursachen gesellschaftlich sehr tief
verankerte Einstellungen sowie eine verkirzte Projektdauer herausgearbeitet werden konn-
ten, wurde die These, dass asthetisch-mediale Projekte der Sozialen Arbeit wertvolle Ansatze
fir den Abbau von Vorurteilen mit sich bringen, nicht widerlegt. Die Forschung zeigt stattdes-
sen, dass eine tiefgriindige Analyse der einzeln aufgegriffenen theoretischen Aspekte notwen-
dig ist, um das nicht zu verkennende Potenzial &sthetisch-medialer Projekte der Sozialen Ar-
beit in der Praxis ausschopfen zu kénnen. Denn in der Konzeption von Interventionen gegen
Vorurteile wird die Starke asthetisch-medialer Prozesse bisher kaum, wenn nicht gar nicht,
bedacht. Da diese Arbeit sich auf die qualitative Analyse eines alleinstehenden Projektes kon-
zentrierte, dient sie als Grundstein zur Orientierung, dessen einzelne Aspekte es im Detail und
schlielich anhand von zahlreichen Projekten zu untersuchen gilt. So kénnten differenzierte,
wissenschaftlich belegte Erkenntnisse herausgearbeitet werden, die fur die Praxis zur syste-

matischen Konzeptionierung derartiger Projekte essentiell sind.

Fur einen weiterfihrenden Forschungsprozess kénnen nun sieben Thesen festgehalten wer-
den. Sie basieren auf den in dieser Arbeit dargestellten Theorien zum Abbau von Vorurteilen
aus der Sozialpsychologie, den Prinzipien, Zielen und Mdglichkeiten, die die asthetisch-medi-
ale Praxis der Sozialen Arbeit auszeichnen und auf den Ergebnissen der Untersuchung des

Beispielprojektes.

Zwei Thesen beziehen sich auf Moglichkeiten zum Abbau von Vorurteilen durch die praktische
Umsetzung der Kontakthypothese:

1) Fir die Umsetzung der Kontakthypothese bieten asthetisch-mediale Projekte der So-

Zialen Arbeit eine ideale Ausgangslage.

Es wird davon ausgegangen, dass asthetisch-mediale Projekte in der Regel als Gruppeninter-
vention konzipiert werden und somit automatisch die Teilnahme von mehreren Teilnehmenden
gewahrleistet ist. Dabei werden auch h&ufig bewusst unterschiedliche Gruppen in ein Projekt
einbezogen, wie beispielsweise bei Projekten mit dem Schwerpunkt auf kulturelle Begegnun-

gen.
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2) Die Prinzipien von asthetisch-medialen Projekten der Sozialen Arbeit ermdglichen eine

Umsetzung der Gelingensbedingungen fir erfolgreiche Kontaktinterventionen.

Eine hohe Uberschneidung der Prinzipien von Schorn zeigt sich beim Vergleich mit den Ge-
lingensbedingungen fur Kontaktinterventionen. Die Bedingung gleicher Status kann auf das
selbstgesteuerte Lernen in Gruppen Ubertragen werden, da fir einen gemeinsamen Aus-
tausch auch ein gleicher Status vorausgesetzt werden muss. Die Mitmachregel fir die Lern-
begleitung unterstreicht dies, da hier ein Lehren von oben herab explizit ausgeschlossen wird.
Eine harmonische Atmosphare auf Augenhthe sollte den Kern asthetisch-medialer Projekte
bilden. Die Bedingung des Verfolgens gemeinsamer Ziele kann durch eine Vielzahl der As-
pekte von asthetisch-medialen Projekten eingeschlossen werden. Durch die Interessenorien-
tierung missen Interessen der Beteiligten auf einen Nenner gebracht und dadurch nutzbar
gemacht werden. Partizipation impliziert ein gegenseitiges Einbringen fiir ein gemeinsames
Ziel, durch den Einbezug von Produktorientierung kann ein klares Ziel herausgearbeitet wer-
den und das Hinarbeiten auf eine Prasentation im Sinne des Prinzips der Offentlichkeit und
Anerkennung unterstiitzt den Fokus der Gruppe auf ihr selbst ernanntes Ziel, das allen Betei-
ligten am Herzen liegen sollte. Die institutionelle Unterstiitzung und damit einhergehende Nor-
men kdnnen durch die Lernbegleitung gewéhrleistet werden. Auch die in der Forschungsde-
batte erganzten Gelingensbedingungen fur die Kontakthypothese weisen Parallelen zu den
Strukturen &sthetisch-medialer Projekte der Sozialen Arbeit auf. Beispielsweise kdnnen derar-
tige Projekte ein tiefgriindiges Kennenlernen der Beteiligten fordern. Hierfur sind drei bis vier
Ebenen zu betrachten: wahrend des Prozesses durch das gemeinsame Arbeiten, durch as-
thetisch-mediale Ubungen, die eine vertrauensvolle Atmosphére fordern und wahrend der
Pausenzeiten auf informeller Ebene. Im Falle der Prasentation eines Produktes kann diese im
erhohten Mal3e zu einem Gefuhl der Verbundenheit und damit einhergehend zu einem inten-

siven Kennenlernen fihren.

Auch in Bezug auf den theoretischen Ansatz der Reduktion von Vorurteilen durch Dekategori-
sierung, Rekategorisierung und Wechselseitige Differenzierung lassen sich drei Thesen fir

asthetisch-mediale Projekte der Sozialen Arbeit aufstellen:

3) Performative Aspekte von asthetisch-medialen Projekten kénnen zur Dekategorisie-

rung beitragen.

Performative Ansatze beziehen sich auf Parameter wie Korper, Raum und Wahrnehmung,
durch die die alltdgliche Realitat explizit, tiefgriindig und auch anders erlebt werden kann. Dies
kann Reflexionsprozesse und ein Umdenken bewirken, das festgefahrene Denkstrukturen wie
verfestigte Kategorien zu unterlaufen vermag. Das eigene Handeln tritt in den Vordergrund

und Wahrheit wird hinterfragt. Dadurch kénnte Dekategorisierung angeregt werden.
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4) Durch das Erschaffen einer Identifikation aller Beteiligten als gemeinsame Projekt-
gruppe kann Rekategorisierung durch asthetisch-mediale Projekte der Sozialen Arbeit

initilert werden.

Haufig geht ein Projekt mit einem spezifischen Projektnamen einher, mit dem sich die Teilneh-
menden im Idealfall identifizieren. Die ursprunglich mégliche differenzierte Wahrnehmung der
jeweils anderen Teilnehmenden als Eigengruppe und Fremdgruppe kann im Rahmen eines
erfolgreichen Projektes schwinden, sofern die Gruppe sich schlie3lich positiv als Gesamt-

gruppe des Projektes wahrnimmt.

5) Das Prinzip der Kulturellen Bildung Vielfalt (er)leben weist eine Parallele zur Wechsel-
seitigen Differenzierung auf, wodurch der Grundstein bei asthetisch-medialen Projek-

ten auf eine entsprechende Intervention bereits gelegt ist.

Vielfalt (er)leben impliziert eine sensible Begleitung der Kontaktsituation mit dem Ziel, Gemein-
samkeiten aufzuzeigen und Unterschiede als wertvoll zu erkennen. Selbiges Ziel tragt die The-

orie der Wechselseitigen Differenzierung in sich.

SchlieB3lich bestehen auch Annahmen fir die praktische Umsetzung von Perspektiviiber-

nahme und des Empathie-Vorurteils-Reduktionsmodells im Rahmen der &sthetischen Praxis:

6) Perspektivibernahme findet innerhalb der asthetischen Praxis statt und kann durch sie

gefordert werden.

Bei dieser These wird davon ausgegangen, dass Kreativitat, die ein zentraler Aspekt innerhalb
der Praxis mit kiinstlerischen Medien ist, Grundlagen fur die Perspektiviilbernahme bilden
kann. Perspektivilbernahme beruht auf Wahrnehmung, denn ohne diese kann die Sicht einer
anderen Person nicht imaginiert werden. Mit der Auseinandersetzung mit Aisthetik kann eine
Forderung dessen also durchaus mdéglich sein. Innerhalb derartiger Projekte wird die eigene
Lebenswelt asthetisch erforscht, was zur Reflexion eigener Erfahrungen fuhren kann, die auf
die Perspektive anderer Ubertragen werden kdnnen. Auch Performativitat kann hilfreich fur
eine gesteigerte Perspektiviilbernahmefahigkeit sein, da ihr konstruktivistischer Ansatz mit der
subjektiv erfahrenen Wahrheit einhergeht. Ohne das Wissen Uber diese Subjektivitat kann er-
folgreiche Perspektiviibernahme nicht stattfinden. Im Allgemeinen sind auch Ubungen der &s-
thetisch-medialen Praxis zu erwéhnen, wie beispielsweise Schauspieliibungen, welche Per-
spektivibernahme direkt thematisieren. Ferner wird mit Blick auf ein Produkt ggf. die Perspek-
tive der Rezipierenden stets bedacht, wodurch Grundlagen des Heraustretens aus der eigenen

Rolle fur einen Perspektivwechsel angesprochen werden.

7) Bei asthetisch-medialen Projekten der Sozialen Arbeit wird Empathie durch den ge-

meinsamen Gruppenprozess und Starkung der Wahrnehmung gefordert und geférdert.
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Empathie kénnte als Begleiteffekt innerhalb der Projekte gefordert werden, da diese Schlis-
selkompetenzen anregen und ausbauen kénnen. Die Prozessorientierung kann hierzu beitra-
gen, da die Interaktion der Teilnehmenden als besonders wichtig eingestuft wird. Zeit und
Raum fir das Eingehen aufeinander ist gegeben. Die Teilnehmenden erfahren gegenseitig
von ihren Erlebnissen und ihrem Alltag, wodurch auch Krisensituationen Teil des Prozesses

sein kdnnen, in denen Empathie des Gegenulibers ausgel6st werden kann.

Die Einflussmoglichkeiten &sthetisch-medialer Projekte der Sozialen Arbeit auf gesamtgesell-
schaftliche Haltungen, die zu Diskriminierung, Vertreibung und schlief3lich auch zu systemati-
schem Mord fiihren, erscheinen zunachst wohl sehr gering. Sicherlich mag der Gedanke an
einen kunstlerischen Austausch und ein damit einhergehender Effekt im Sinne eines eintrach-
tigen Zusammenlebens ohne Hass und Ausgrenzung mit Blick auf Beispiele wie der gesell-
schatftlich tief verankerte Judenhass im Nationalsozialismus zu banal erscheinen. Doch stellt
sich die Frage, ob ein vertiefender Blick auf derartige Interventionen nicht doch mehr Potenzial
mit sich bringt. Wahrend in der NS-Zeit auch das vorhandene Rechts- und Demokratiesystem
nicht verhindert hat, dass eine Gruppe von Menschen durch menschengemachte Ideologien
zu einem unvorstellbaren Anteil vernichtet wurde, ist doch davon auszugehen, dass Interven-
tionen wesentlich friiher hatten stattfinden missen, um dieser den Nahrboden zu entziehen.
Daher gilt festzuhalten, dass auch die kleinsten Praventionsmaflinahmen es Wert sind durch-
geflhrt zu werden, um eine solche Tragtdie nie wieder geschehen zu lassen. Jede einzelne
Person, die gelehrt wird weltoffen zu denken, Fremdperspektiven empathisch einzunehmen
und pauschalisierendes Denken zu reflektieren, ist eine Person, die das Potenzial birgt, der-
artige Prozesse nicht zu unterstitzten, nicht gesellschaftlich durchsetzen zu lassen und ihnen
schlieB3lich vielleicht sogar entgegenzuwirken. Die tiefgriindigere Untersuchung der Potenziale
asthetisch-medialer Projekte fur eine solche Pravention hat daher zum Ziel, Konzeptionierun-

gen moglichst effektiv zu planen, um auch im kleinen Rahmen Grof3es zu bewirken.



Literaturverzeichnis [Eekl

Literaturverzeichnis

ALLPORT, Gordon W. (1948): Treibjagd auf Stindenbdcke. In: Ahlheim, Klaus (Hrsg.): Die
Gewalt des Vorurteils, Eine Textsammlung, Schwalbach: Wochenschau, 15-39.

ALLPORT, Gordon W. (1954): Die Natur des Vorurteils. In: Ahlheim, Klaus (Hrsg.): Die Gewalt
des Vorurteils, Eine Textsammlung, Schwalbach: Wochenschau, 40-59.

ALLPORT, Gordon W. (1971): Die Natur des Vorurteils, KoIn: Kiepenheuer & Witsch.

AMANN, Melanie (2018): Angst fur Deutschland. Die Wahrheit Gber die AfD: wo sie her
kommt, wer sie fuhrt, wohin sie steuert, Miinchen: Droemer HC, 2. Aufl.

ARONSON, Elliot/WILSON, Timothy/AKERT, Robin (2014): Sozialpsychologie, Hallbergmoos:
Pearson, 8. Aufl.

ARRAS, Ulrike (1998): Das Problem der Stereotype und Vorurteile mit besonderer Bertck-
sichtigung des Fremdsprachenunterrichts. In: Pandaemonium Germanicum : revista de
estudos germanisticos, Sdo Paulo: Humanitas Publica¢des, 257-288. Online im Inter-
net: publikationen.ub.uni-frankfurt.de/frontdoor/index/index/docld/25986  [Stand:
20.02.2021].

ASSMANN, Aleida (2012): Einfiihrung. In: Pelinka, Anton (Hrsg.): Vorurteile, Urspriinge, For-
men, Bedeutung, Berlin/Boston: de Gruyter, 1-30.

BARTH, Markus (2012): Forderliche und hemmende Effekte kollektiver Perspektiviiber-
nahme auf den intergruppalen Versdhnungsprozess (Dissertation, Psychologie), Ha-
gen: FernUniversitat.

BEELMANN, Andreas/HEINEMANN, Kim Sarah/SAUR, Michael (2009): Interventionen zur
Pravention von Vorurteilen und Diskriminierung. In: BEELMANN, Andreas/JONAS, Kai
J. (Hrsg.): Diskriminierung und Toleranz, Psychologische Grundlagen und Anwen-
dungsperspektiven, Wiesbaden: VS Verlag, 435-461. Online im Internet:
https://doi.org/10.1007/978-3-531-91621-7_22 [Stand: 25.02.2021].

BENZ, Wolfgang (2011): Was sind Vorurteile und Feindbilder? In: Sir Peter Ustinov Institut
(Hrsg.): Kompetenz im Umgang mit Vorurteilen, Lehrbehelf und Materialien fur die Se-
kundarstufe I, Schwalbach: Wochenschau, 9-14.

BENZ, Wolfgang/WIDMANN, Peter (2012): Vorurteile aus geschichts- und kunstwissenschaft-
licher Perpektive. In: Pelinka, Anton (Hrsg.): Vorurteile, Urspriinge, Formen, Bedeu-
tung, Berlin/Boston: de Gruyter, 263-285.

BERGHOLD, Josef (2011): Vorurteile auf individueller Ebene. In: Sir Peter Ustinov Institut
(Hrsg.): Kompetenz im Umgang mit Vorurteilen, Lehrbehelf und Materialien fur die Se-
kundarstufe I, Schwalbach: Wochenschau, 15-21.

BIERHOFF, Hans-Werner (2020): Solidaritat gegentiber Fremdgruppenmitgliedern. In: Peter-
sen, Lars-Eric/Six, Bernd (Hrsg.): Stereotype, Vorurteile und soziale Diskriminierung.
Theorien, Befunde und Interventionen, Weinheim Basel: Beltz, 2.Aufl., 393-402.

BMFSFJ, Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend (2020/21): Kam-
pagne ,Vorsicht, Vorurteile!“. Online im Internet: https://www.demokratie-leben.de/ma-
gazin/magazin-details/lkampagne-vorsicht-vorurteile-zu-ende-gegangen-46 [Stand:
04.11.2021].



Literaturverzeichnis

BORTZ, Jurgen/DORING, Nicola (2006): Forschungsmethoden und Evaluation fir Human-
und Sozialwissenschaftler, Heidelberg: Springer, 4. Aufl.

BRAUN, Tom/SCHORN, Brigitte (2012): Asthetisch-kulturelles Lernen und kulturpadagogi-
sche Bildungspraxis. Online im Internet: https://www.kubi-online.de/artikel/aesthetisch-
kulturelles-lernen-kulturpaedagogische-bildungspraxis [Stand: 13.01.2022].

BURGER, Julia (2013): Interkultureller Dialog in bi- und multikulturellen interkulturellen Trai-
nings. In: Thomas Alexander (Hrsg.): Psychologie des interkulturellen Dialogs, Géttin-
gen: Vandenhoeck & Ruprecht, 191-210.

DBSH, Deutscher Berufsverband fiir Soziale Arbeit e.V. (2016): Deutschsprachige Definition
Sozialer Arbeit. Online im Internet: https://www.dbsh.de/media/dbsh-www/redaktio-
nell/bilder/Profession/20161114_Dt_Def_Sozialer_Arbeit FBTS _DBSH_01.pdf
[Stand: 12.01.2022].

DEUTSCHE UNESCO-Kommission (2017): Gegen Vorurteile helfen nur Begegnung und
kulturelle Bildung. Online im Internet: https://www.unesco.de/bildung/freiwilligendienst-
kulturweit/gegen-vorurteile-helfen-nur-begegnung-und-kulturelle-bildung [Stand:
28.10.2021].

DORING, Nicola (2019): Forschungsdesign. In: Wirtz, Markus Antonius (Hrsg.): Dorsch,
Lexikon der Psychologie. Online im Internet: https://dorsch.hogrefe.com/stichwort/for-
schungsdesign [Stand: 19.01.2022].

DROSTE, Verena (2014): Interkulturelles Jugendprojekt ,Hallo! Schalom!
Selam! Privjet! Gemeinsam gegen Vorurteile, Ergebnisse und Handlungsempfehlun-
gen. Online im Internet:  https://www.multikulti-forum.de/system/files/2019-
08/140813_gemeinsam_gegen_vorurteile_web.pdf [Stand: 05.11.2021].

DUDENREDAKTION (0.J.): ,Also“ auf Duden online. Online im Internet: https://www.du-
den.de/node/13769/revision/589173 [Stand: 04.02.2022].

EPP, André (2012): ,...Lieber sie haben “n Mikro in der Hand anstatt ‘'n Klappmesser!“ Pra-
xisevaluation, Wirkungsrekonstruktion und Nachhaltigkeit kultureller Jugendarbeit. In:
FINK, Tobias et al. (Hrsg.): Die Kunst, Uber Kulturelle Bildung zu forschen. Theorie-
und Forschungsansatze, Miinchen: kopaed, 194-207.

FEIDEL, Marina (2021): Transkriptionsregeln von A bis Z. Online im Internet:
https://www.mentorium.de/transkriptionsregeln/ [Stand: 27.12.2021].

FISCHER-LICHTE, Erika (2003): Theater als Modell fur eine Asthetik des Performativen. In:
Kertscher, Jens/Mersch, Dieter (Hrsg.): Performativitat und Praxis, Minchen: Wilhelm
Fink, 97-112.

FISCHER-LICHTE, Erika (2005): Metzler Lexikon Theaterthorie. In: Fischer-Lichte, Erika/Ko-
lesch, Doris/Warstat, Matthias, Stuttgart: Springer, 234-242.

FISCHER-LICHTE, Erika (2021): Performativitat. Eine kulturwissenschaftliche Einfiihrung,
Bielefeld: transcript, 4. Aufl.

FREUD, Sigmund (1904): Zur Psychopathologie des Alltagslebens. Uber Vergessen, Verspre-
chen, Vergreifen, Aberglaube und Irrtum. Online im Internet: hitps://www.projekt-guten-
berg.org/freud/psypatho/chap004.html [Stand: 04.02.2022].

GUTTLER, Peter O. (2003): Sozialpsychologie. Soziale Einstellungen, Vorurteile, Einstel-
lungsanderungen, Minchen: Oldenbourg.




Literaturverzeichnis 0]

HILL, Burkhard/BIBURGER, Tom/WENZLIK, Alexander (2008): Lernkultur und Kulturelle Bil-
dung, Veranderte Lernkulturen — Kooperationsauftrag an Schule, Jugendhilfe, Kunst
und Kultur, Miinchen: kopaed.

HILL, Burkhard (2012): Kulturelle Bildung in der Sozialen Arbeit. .In: Bockhorst, Hilde-
gard/Reinwand, Vanessa-lsabelle/Zacharias, Wolfgang (Hrsg.): Handbuch Kulturelle
Bildung, Miinchen: kopaed, 738-742.

HILLMANNS, Robert (2016): Kulturarbeit mit Gefliichteten — kein fllichtiger Gegenstand. On-
line im Internet: https://www.kubi-online.de/artikel/kulturarbeit-gefluechteten-kein-
fluechtiger-gegenstand [Stand: 27.10.2021].

HUBNER, Paul (2020): Wie Baume horen — von der Klangkunst zur Hérkunst. Online im In-
ternet:  https://www.kubi-online.de/artikel/lbaeume-hoeren-klangkunst-zur-hoerkunst
[Stand: 20.01.2022].

JAGER, Jutta/lKUCKHERMANN, Ralf (2004): Asthetische Praxis in der Sozialen Arbeit,
Wahrnehmung, Gestaltung und Kommunikation, Weinheim Basel: Beltz.

JOST, Torsten (2011): Zum Zusammenspiel von Medialitat und Performativitat. Oder: Warum
noch Hoffnung fiir das Theater besteht. In: Hempfer, Klaus W./Volbers, J6rg (Hrsg.):
Theorien des Performativen. Sprache — Wissen — Praxis. Eine kritische Bestandsauf-
nahme, Bielefeld: transcript, 97-114.

KEUCHEL, Susanne/WERKER, Biinyamin (2020): Einleitung. In: Keuchel, Susanne/Wer-
ker, Binyamin (Hrsg.): Gesellschaftspolitische Dimensionen der Kulturellen Bildung,
Bielefeld:transcript, 9-17.

KLAUER, Karl Christoph (2020): Soziale Kategorisierung und Stereotypisierung. In: Petersen,
Lars-Eric/Six, Bernd (Hrsg.): Stereotype, Vorurteile und soziale Diskriminierung. Theo-
rien, Befunde und Intervention, Weinheim: Beltz, 2. Aufl., 23-32.

KRAMER, Dieter (2016): Drei Dimensionen Kultureller Bildung im Kontext von Fremden-
feindlichkeit. Online im Internet: https://www.kubi-online.de/artikel/drei-dimensionen-
kultureller-bildung-kontext-fremdenfeindlichkeit [Stand: 27.10.2021].

KUCKARTZ, Udo (2010): Einfihrung in die computergestitzte Analyse qualitativer Daten,
Wiesbaden: VS Verlag, 3. Aufl.

KUCKARTZ, Udo (2017): Qualitative Inhaltsanalyse: Methoden, Praxis, Computerunterstitz-
ung. Transkriptionsregeln und Transkriptionssystem fir die Qualitative Inhaltsanalyse,

Marburg: magma. Online im Internet: https://qualitativeinhaltsana-
lyse.de/documents/Kuckartz-Qualitative-Inhaltsanalyse-2016-Transkription.pdf [Stand.
28.12.2021].

KUHN, Thomas/KOSCHEL, Kay-Volker (2018): Gruppendiskussionen, Ein Praxis-Handbuch,
Wiesbaden: Springer, 2. Aufl.

LAMNEK, Siegfried (2005): Gruppendiskussion. Theorie und Praxis, Weinheim/Basel: Beltz
UTB, 2. Aufl.

LIPPMANN, Walter (2018): Die 6ffentliche Meinung. OTSCH, Walter O./ GRAUPE, Silja
(Hrsg.). Aus dem Amerikanischen Ubersetzt von Deppe, Christian/Lubeck, Simon.
Frankfurt a.M.: Westend. Online im Internet: https://ebookcentral.proqu-
est.com/lib/frankfurtmain/ detail.action?docID=5484564 [Stand: 20.02.2021].

MACHUNSKY, Maya (2020): Substereotypisierung. In: Peterson, Lars/Six, Bernd (Hrsg.):



Literaturverzeichnis [leZs

Stereotype, Vorurteile und soziale Diskriminierung. Theorien, Befunde und Interven-
tionen (2. Aufl.), Weinheim: Beltz, 45-53.

MARIN, Bernd (2000): Antisemitismus ohne Antisemiten, Autoritére Vorurteile und Feind-
bilder, Wien: Campus.

MARQUARDT, Petra/KRIEGER, Wolfgang (2007): Potenziale Asthetischer Praxis in der So-
zialen Arbeit. Eine Untersuchung zum Bereich Kultur-Asthetik-Medien in Lehre und
Praxis, Baltmannsweiler: Schneider.

MAYRING, Philipp (2016): Einfuhrung in die qualitative Sozialforschung. Eine Anleitung zu
gualitativem Denken, Weinheim/Basel: Beltz, 6. Aufl.

MEIS, Mona-sabine/MIES, Georg-Achim (2012): Kiunstlerisch-&sthetische Methoden in der
Sozialen Arbeit, Kunst, Musik, Theater, Tanz und Neue Medien, Stuttgart: Kohlham-
mer.

MICHAELIS, Elke (0.J.): Aktiv gegen Vorurteile. Online im Internet: https://www.aktiv-gegen-
vorurteile.de/ [Stand: 05.11.2021].

OEVERMANN, Ulrich (1991): Genetischer Strukturalismus und das sozialwissenschaftliche
Problem der Erklarung der Entstehung des Neuen. In: Miller-Doohm, Stefan (Hg.):
Jenseits der Utopie: Theoriekritik der Gegenwart. Wiesbaden: Springer VS Verlag, S.
267-336.

OPENION, Kompetenznetzwerk ,Demokratiebildung im Jugendalter® (0.J.): Kultur und Vorur-
teile. Online im Internet: https://www.openion.de/projekt/kultur-und-vorurteile/ [Stand:
05.11.2021].

ORDE, Heike vom (2018): Vorurteile: Entwicklung, Einflussfaktoren und Pravention.
Ausgwahlte Befunde aus der Sozialpsychologischen Vorurteilsforschung. Online im
Internet: https://kontakt-gwa.de/vorurteile-stand-der-forschung [Stand: 12.11.2021].

OTTEN, Sabine/MATSCHKE, Christina (2020): Dekategorisierung, Rekategorisierung und
das Modell wechselseitiger Differenzierung. In: Petersen, Lars-Eric/Six, Bernd (Hrsg.):
Stereotype, Vorurteile und soziale Diskriminierung. Theorien, Befunde und Interven-
tion, Weinheim: Beltz, 2. Aufl., 339-348.

PALUCK, Elizabeth/GREEN, Donald (2008): Prejudice Reduction: What works? A review
and assessment of research and practice. In: Annual Review of Psychology, Nr.60, Jg.
2009, 339-367.

PELINKA, Anton (2011): Vorurteile auf gesellschaftlicher Ebene. In: Sir Peter Ustinov Institut
(Hrsg.): Kompetenz im Umgang mit Vorurteilen, Lehrbehelf und Materialien fir die Se-
kundarstufe |, Schwalbach: Wochenschau, 22-26.

PETERS, Maria (2005): Performative Handlungen und biographische Spuren in Kunst und
Padagogik, Hamburg: University Press.

PETTIGREW, Thomas/TROPP, Linda (2006): A Meta-Analytic Test of Intergoup Contact
Theory. In: Journal of personality and social psychology, Nr.90, Jg.2006, 751-783.

PFEIFFER, Malte (2012): Performativitat und Kulturelle Bildung. In: Bockhorst, Hilde-
gard/Reinwand, Vanessa-Isabelle/Zacharias, Wolfgang (Hrsg.): Handbuch Kulturelle
Bildung, Muinchen: kopaed, 211-216.

POSCHESCHNIK, Gerald/HUG, Theo (2020): Empirisch forschen, Tubingen: Narr Francke
Attempto, 3. Aufl.



Literaturverzeichnis [0S

PRZYBORSKI, Aglajai/lWOHLRAB-SAAR, Monika (2014): Qualitative Sozialforschung, Mun-
chen: Oldenbourg, 4. Aufl.

RAABE, Tobias (2009): Entwicklung von Vorurteilen im Kindes- und Jugendalter: Eine Meta-
Analyse zu Altersunterschieden (Dissertation, Philosophie), Jena: Friedrich-Schiller-
Universitat.

REICHERTZ, Jo (1991): Objektive Hermeneutik. In: Flick, Uwe/Kardoff, Ernst/Keupp, Heiner
et al. (Hrsg.): Handbuch qualitative Sozialforschung: Grundlagen, Konzepte Methoden
und Anwendungen, Minchen: Beltz, 223-228.

REIM, Lilian Siana (2019): Empathie und Vorurteile. Die Rolle von verschiedenen Aspekten
der Trait-Empathie und einer Empathieintervention bei der Verbesserung von Einstel-
lungen gegenlber diskriminierten Personengruppen. Masterarbeit, Karl-Franzens-Uni-
versitat Graz.

RINK, Willy (2012): Die Erfindung des ewigen Juden. Ein Ruckblick auf wahnhafte Vorur-
teile im Dritten Reich, Berlin: epubli.

SCHEYTT, Carla (0.J.): Nachbereitung und Transkription, Methodenzentrum Ruhr-Universi-
tat Bochum. Online im Internet: https://methodenzentrum.ruhr-uni-bochum.de/e-learn-
ing/qualitative-erhebungsmethoden/qualitative-interviewforschung/nachbereitung-
und-transkription/ [Stand: 27.12.2021].

SCHORN, Brigitte (2009): Prinzipien Kultureller Bildung integrieren. Praxisorientierte Anre-
gungen fur Kooperationsprojekte und kulturelle Schulentwicklung. In: BKJ Kulturelle
Bildung. Reflexionen, Argumente, Impulse. Kulturelle Schulentwicklung, 7-9.

SCHURMANN, Eva (2015): Wahrnehmung. In: Badura Jens et al. (Hrsg.): Kiinstlerische For-
schung, Ein Handbuch, Zirich-Berlin: Diaphanes, 59-63.

SIX,Bernd/SIX-MATERNA, Iris (2000): Vorurteile, Essay, Heidelberg: Spektrum. Online im In-
ternet: https://www.spektrum.de/lexikon/psychologie/vorurteile/16528 [Stand:
16.12.2021].

SPEARS, Russell/ TAUSCH, Nicole (2014): Vorurteile und Intergruppenbeziehungen. In: Jo-
nas, Klaus/Stroebe, Wolfgang/Hewstone, Miles (Hrsg.): Sozialpsychologie (6. Aufl.),
Berlin/Heidelberg: Springer, 507-564.

STANGL, Werner (2021): Vorurteilsforschung — Online Lexikon fur Psychologie und Pada-
gogik. Online im Internet: https://lexikon.stangl.eu/2546/vorurteilsforschung [Stand:
11.11.2021].

STURMER, Stefan/KAUFF, Mathias (2020): Die Kontakthypothese. In: Petersen, Lars-
Eric/Six, Bernd (Hrsg.): Stereotype, Vorurteile und soziale Diskriminierung. Theorien,
Befunde und Intervention, Weinheim: Beltz, 2. Aufl., 327-338.

TURNER, Rhiannon N./HEWSTONE, Miles (2012): Die Sozialpsychologie des Vorurteils. In:
Pelinka, Anton (Hrsg.): Vorurteile, Urspriinge, Formen, Bedeutung, Berlin/Boston: de
Gruyter, 317-363.

WAGNER, Ulrich/FARHAN, Tina (2020): Programme zur Pravention und Veranderung von
Vorurteilen gegeniber Minderheiten. In: Petersen, Lars-Eric/Six, Bernd (Hrsg.): Stere-
otype, Vorurteile und soziale Diskriminierung. Theorien, Befunde und Intervention,
Weinheim: Beltz, 2. Aufl., 317-326.

WERKER, Bunyamin (2021): Kulturelle Bildung fur alle — mit allen, also auch mit rechten



Literaturverzeichnis

Jugendlichen? Ambivalenzen und Potenziale in der Jugendkulturarbeit im Kontext der
Rechtsextremismuspravention. Online im Internet: https://www.kubi-online.de/arti-
kel/kulturelle-bildung-alle-allen-also-auch-rechten-jugendlichen [Stand: 28.10.2021].

WERNET, Andreas (2009): Einfuhrung in die Interpretationstechnik der Objektiven Herme-
neutik, Wiesbaden: VS, 3. Aufl.

WERNET, Andreas (2019): Objektive Hermeneutik. In: Jost, Gerhard/Haas, Marita (Hrsg.):
Handbuch zur soziologischen Biographieforschung, Grundlagen fur die methodische
Praxis, Opladen & Toronto: Budrich, 167-186.

WERTEBUNDNIS BAYERN (0.J.): Aktiv gegen Vorurteile. Online im Internet:
https://www.wertebuendnis-bayern.de/aktiv-gegen-vorurteile-3/ [Stand: 05.11.2021].

WICKEL, Hans Hermann (2018): Musik in der Sozialen Arbeit, Stuttgart: Waxmann.
WOLF, Heinz E. (1979): Kritik der Vorurteilsforschung, Stuttgart: Enke.

ZICK, Andreas/KUPPER, Beate/HEITMEYER, Wilhelm (2012): Vorurteile als Elemente Grup-
penbezogener Menschenfeindlichkeit — eine Sichtung der Vorurteilsforschung und ein
theoretischer Entwurf. In: Pelinka, Anton (Hrsg.): Vorurteile. Urspriinge, Formen, Be-
deutung, Berlin/Boston: de Gruyter, 287-316.

106




Anhang 1: Tabelle Befragung

Nebeneinanderstellung der Antworten der Fragebdgen

Anhang 1: Tabelle Befragung

Projektbeginn Abschluss Projektwoche 2 Monate nach Abschluss
Frage 1 + Antwort Frage 1 + Antwort Frage 2 + Antwort
Hattest du SpaB innerhalb der Pro- ft?:;::r;:ill:::r(:;:ll(‘tlzr: flizirl‘ll:?/;-er-
Warum hast du dich entschieden, ein Teil des Projektes ,,Think in jektwoche? den?
Frage: | Between — Kreativ gegen Vorurteile” zu sein? Bitte nenne alle 0= sehr schlecht/nein/gar nicht 0= sehr schlecht/nein/ icht
Griinde, die dir in den Sinn kommen. 5= sehr gut/ja/sehr viel SEnrse ?c nem. gar nic
5= sehr gut/ja/sehr viel
Name X5 =10/10 X5=8/10 X4=2/10
Da ich scho mal an einem Projekt das Spal} gemacht hat bei dem
Gloria Moni das Projekt geleihtet hat. Weil mich das Thema Vorurteileinte- | OO0 01 02 03 04 X5 O0 O1 02 03 04 X5
ressiert.
Dana Cooles Projekt, Kreativ sein ist toll, Vorurteile sind blod O0 01 02 03 04 X5 O0 0O1 02 03 04 X5
Franzi Kreativ zu sein, Interessantes Thema, Gemeinschaft, Spal} O0 01 02 03 04 X5 O0 O1 02 03 04 X5
Emma Weil |ch'n|cht mochte, da‘ss Menschen aufgrund von '\/orurttfllen be- 00 01 02 03 04 X5 00 01 02 03 04 X5
nachteiligt werden und dieses anderen Menschen zeigen mochte.
Ich finde es total spannend und interessant, sich mit dem Thema mal
,kreativ auseinander zusetzen — habe aber liberhaupt nicht an 00 O1 02 03 X4 OS5
diese Moglichkeit gedacht. Ich bin selbst gerne kreativ und wenn ich
mit meiner Kreativitat andere zum kreativ sein und neues lernen ani-
Hanna mieren und inspirieren kann, durch das Thema Vorurteile finde ich O0 O1 02 03 04 X5
das super — ist auch fiir mich etwas Neues, ich finde es total wichtig
sich mit dem Thema auseinanderzusetzen, da jeder irgendwo Vorur-
teile hat durch die Gesellschaft gepragt oder wie man selbst aufge-
wachsen ist. Durch das Befassen damit, werde ich wahrscheinlich
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auch dafiir sensibilisiert, welche unbewussten Vorurteile gegentiber
bestimmten Personen habe > diese Abbauen und andere Menschen
durch’s Kreativsein dafiir zu sensibilisieren mochte ich sehr gerne
unterstitzen. Ich bin/war auch neugierig wie das aussehen kann
,Kreativ gegen Vorurteile” und was das bedeutet bzw. dahinter
steckt.

Ina

Weil ich selbst Vorurteile erlebt habe und ich daher das Thema inte-
ressant finde und anderen dieses Thema naherbringen will damit sie
aufklarung erhalten und hoffentlich dadurch Vorurteile abzubauen.

00

01
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03

04

X5

00

01

02

03

04

X5

Julia

Ich finde es interessant und wichtig, sich mit seinen eigenen Vorur-
teilen auseinanderzusetzen.

Ich liebe es, kreativ zu werden und andere in ihrer Kreativitat zu for-
dern.

Ich sehe gerne kreative Produkte von Anderen und finde den Pro-
zess dahinter spannend.

Ich méchte Praxiserfahrung sammeln und habe so ein Projekt flr
mein Praktikum gesucht.

00

01

02

03

04

X5

o0

01

02

03

04

X5

Albert

Ich habe es lGber Facebook erfahren. Die Aufmachung gefiel mit gut
und es war fiir mich ein idealer Anlass mit Aktiven der Kirchenge-
meinde in Kontakt zu kommen. Und — weil mich das Thema in einem
gernerationsiibergreifenden Kreis interessierte.
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Ben

Sich mit dem Thema Vorurteile zu beschéaftigen ist gerade heute
sehr wichtig.
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X5

00

01

02

03
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X5

Caroline

Ich glaube zu wissen das ich keine Vorurteile habe, aber ich wiirde
gerne wissen ob das stimmt. Auch mochte ich erfahren ob es wichtig
ist Vorurteilen zu haben oder auch nicht.
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01
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X5

00

01
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Werde kurz kreativ. Zeichne eine schnelle Skizze
von einem Plakat, das Teil des Projektes ,, Think in
Between“ sein konnte. Sei méglichst spontan.

Anhang 1: Tabelle Befragung _

Werde kurz kreativ. Zeichne eine schnelle Skizze
von einem Plakat, das Teil des Projektes ,, Think in
Between“ sein konnte. Sei moglichst spontan.
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Frage 4 + Antwort

Wie gut kannst du anderen den Begriff ,Stereotype” erkla-
ren?

Anhang 1: Tabelle Befragung

Frage: | Antwortméglichkeiten:
Sehr gut, ich bin mit dem Thema sehr vertraut. / Gut, ich weiR was
das ist. / Weniger gut. / Schlecht, ich weiR nicht was das ist.
Name | Sehrg.=1/10 Gut=5/10 Weniger G.=2/10 Schlecht=1/10
Gloria O Sehr gut O Gut O Weniger Gut X Schlecht
Dana
Franzi O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht
Emma O Sehr gut O Gut X Weniger Gut O Schlecht
Hanna O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht
Ina O Sehr gut O Gut X Weniger Gut O Schlecht
Julia O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht
Albert X Sehr gut O Gut O Weniger Gut O Schlecht
Ben O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht
Caroline | O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht
Frage 6 + Antwort Frage 1 + Antwort
Versuche kurz eine Erklarung zum Begriff ,,Stereotype” zu formu- | Versuche kurz eine Erklarung zum Begriff , Stereotype“ zu formulieren,
Frage: lieren, ohne weitere Hilfsmittel zu nutzen: ohne weitere Hilfsmittel zu benutzen.
Name
Gloria Ich weiB es nicht. Stereotype bedeutet soviel wie in Schubladen denken.
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Stereotype ist ein Synonym fiir Vorurteil der Gesellschaft. Man

Ein Mensch denkt in Schubladen und ordnet Fremde in diese Schubla-

Dana ordnet Menschen in ,Schubladen” ein, ohne sie vorher zu kennen. | den ein. Stereotype sind gewisse Sachen, wo man denkt, dass sie auf
Das kann richtig sein, muss aber nicht. alle dieser Personengruppe passt, eine Schublade ist ein Stereotyp.
Wenn man Vorurteile gegeniiber anderen Leuten hat. Zum Beispiel | Stereotyping ist wenn man Leute in verschiedene ,Schubladen” steckt
Franzi nur wenn man ein bestimmtes Geschlecht hat, dass man auch ge- ohne das man sie kennt. Auch wenn man eine Person und sie zum Bei-
nauso ist, wie andere mit dem selben Geschlecht. spiel nur wenn sie weiblich ist unbedingt Tanzen kdnnen muss. Das ist
so zu sagen die klassische Vorstellung einer Person.
Emma ,Stereotype” bedeutet, dass bestimmte Personengruppen zum Stereotype sind so in der Art Schubladen, in die Menschen andere Men-
Beispiel bestimmten Eigenschaften zugeordnet werden. schen einordnen, ohne diese Menschen naher zu kennen.
Bestimmte Denkweisen (Bilder von Menschen/gruppen) die allg. Verallgemeinerungen, Klischee denken
Hanna von der Gesellschaft gepragt sind, bestimmte Kategorien sowas
wie Frau ist fir den Haushalt verantwortlich, Madchen spielen
gerne mit Puppen/Babies etc.
Das man in Schubladen denkt und ein Vorurteil gegeniiber jeman- | Wenn ein Mensch wegen der Zughorigkeit z.B. Herkunft oder Ge-
Ina den hat. schlecht zu einer bestimmten Gruppe oder zu ein Typ Mensch eingeord-
net wird, obwohl eine Person vlit. Nicht so ist oder dazu gehort.
Stereotype sind Vorstellungen, die wir unbewusst (oder auch be- Stereotype sind festgeschriebene Vorstellungen, die wir liber be-
Julia wusst) Gber bestimmte Personengruppen haben bzw. bestimmten | stimmte Personen oder Personengruppen haben. Sie werden von ge-
Personengruppen zuordnen. sellschaftlichen und historischen Kontexten gepragt.
Albert Eine gleichformig wiederkehrende Handlung. Eine sich stumpf und gleichférmig wiederholende Sache/Handlung/Be-
hauptung etc.
Ben Einordnen in ,,Schubladen”. Schubladendenke
Caroline Stereotype sind glaube ich Menschen die sich hervortun durch ihre | ,Stereotype” findet man oft in bestimmten Berufen, Sportarten, auch

duBere Erscheinung. Kleidung, Frisur usw.

Generationen und Nationalitaten.
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Frage 7 + Antwort

Frage 2 + Antwort

Versuche 1-3 Beispiele fiir Stereotypen in unserer Gesellschaft zu

Versuche 1-3 Beispiele fiir Stereotype in unserer Gesellschaft zu nen-

Frage: | nennen: nen:
Name
- 1. Manner sind stark
Gloria 2. Frauen schminken sich/ tragen Rocke etc.
3. Muslime sind immer auslander (Farbige etc.)
1. Frauen kdnnen kein Autofahren. 1. Frauen konnen kein Autofahren
Dana 2. Auslander kommen wegen dem Geld nach Deutschland. 2. Blondinen sind dumm
3. Menschen mit blonden Haaren sind dumm.
1. Frauen kdnnen nicht gut Handwerken. 1. Beruf
Franzi 2. Manner missen immer emotionslos sein. 2. Sportart
3. Frauen haben lange Haare. 3. Geschlecht
1. Jungs > FuBRball 1. Pinkist eine Madchenfarbe
Emma 2. Madchen > Farbe rosa 2. Alle Jungs spielen Ful3ball
3. Menschen mit Brille > schlau 3. Madchen tanzen Ballett
1. Frauist fiir den Haushalt verantwortlich 1. Alle Jungs mogen Fuf3ball
Hanna 2. Madchen spielen gerne mit Puppen/Babies 2. Frauen = Hausfrauen, eher fiir Haushalt verantwortlich in Fami-
3. Alle Jungs/Manner faszinieren sich fuir Autos/ kennen sich lien z.B.
aus oder spielen gerne FuRball.
1. Auslander nehmen uns die Arbeiten weg. 1. Alle Jugendlichen sind nur am Handy
Ina 2. Frauen sind schwacher als Manner 2. Frauen sind schwacher als Manner
3. Manner kénnen keine Emotionen zeigen 3. Alle Auslander integrieren sich nicht und liegen dem Staat auf der
Tasche
1. Frauen sind korperlich schwacher als Manner. 1. Frauen sind sensibler als Manner
Julia 2. Manner zeigen weniger Gefiihle als Frauen. 2. Manner sind technikaffin
3. Madchen mogen die Farbe ,,Rosa“ mehr als ,,Blau”. 3. Deutsche sind ernst
1. Einsortieren von Menschen in Schubladen anhand be- 1. Behauptung: Alle Zigeuner sind Diebe
Albert stimmter Merkmale (Verallgemeinerungen) 2. Behauptung: Alle Muslime schlagen ihre Frauen
2. Muslime sind alle aggressiv 3. Behauptung: Alle Jugendlichen sind kriminell
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3. Schwarze stinken / Alte stinken
Ben 1. Landei 1. Porschefahrer
2. Gammler 2. Blondine
1. Neonazis 1. Kleidung
Caroline 2. Punk 2. Frisur
3. Nerds 3. Sprache
Frage 5 + Antwort Frage 8 + Antwort Frage 3 + Antwort
Wie gut kannst du anderen den Begriff , Vorurteile® erklii- Ve:rsuche kurz. eine Erkléirur.\g zum Be- Vers?che kurz ei.ne Erklarung .zum
griff ,Vorurteile“ zu formulieren, ohne | Begriff ,,Vorurteile” zu formulieren,
Frage: | ren? . o . e
weitere Hilfsmittel zu nutzen: ohne weitere Hilfsmittel zu nutzen:
Name | Sehrgut=4/10 Gut=5/10 Weniger gut=1/10
X Sehr gut O Gut O Weniger Gut O Schlecht | Man sieht jemanden und hat gleich eine | Vorurteile sind wie der Name schon
Gloria Meinung lber die Person ohne sie zu sagt wenn man urteilt tiber eine Per-
bennen. son bevor man den hintergrund
kennt.
O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht | Bei Vorurteilen ordnet man Menschen Vorurteil bedeutet, dass zu dem
ohne Vorwissen ein. Man geht von ei- Schubladendenken, den Stereoty-
Dana ner kleinen Gruppe aus, die etwas kann | pen, noch eine persénliche Meinung
bzw. nicht kann und Gbertragt das auf / Wertung hinzukommt.
die Mehrheit der Menschen, die grofR3-
tenteils mit der Gruppe gleich sind.
O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht | Wenn man eine Person, ohne dass man | Wenn man eine Person auf der
sie kennt, sofort ein Gedanke hat. Zum StralRRe sieht und sofort denkt, dass
Franzi Beispiel nur wenn man weiblich ist, man | diese Person auf Grund des Ge-

sofort Tanzen oder lange Haare haben
muss.

schlechtes, Alters, Glaube, Herkunft
oder der Nationalitat, sofort denkt,

Vi
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dass diese Person eine bestimmte
Sache macht, ohne das man sie
kennt.

O Sehr gut O Gut X Weniger Gut O Schlecht | ,Vorurteile” bedeutet, dass Menschen Ein Vorurteil ist es zum Beispiel,
dich einfach irgendwie einschatzen wenn Menschen andere Menschen
ohne dich wirklich zu kennen und in ir- auf den ersten Blick beurteilen und

Emma . . .o .
gendeine Schublade stecken. sich ein Bild von ihnen machen, ohne
diese Menschen wirklich zu kennen.
Vorurteile treffen oftmals nicht zu.

O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht | Wenn man gegeniber einer Person be- | Wenn einer einzelnen Person oder
stimmte negative Einstellungen/Vorstel- | Personengruppen positive/negative
lungen hat/verbindet, obwohl man Eigenschaften zugeschrieben wer-
diese personlich gar nicht kennt. Vorur- | den, durch individuelle Erfahrung
teile werden auch ,gesellschaftlich” oder gesellschaftlich weitergege-

Hanna weitergegeben/vermittelt ,medial” bene ,Meinung, Bilder” bzw. Annah-
bzw. tragen dazu bei. men und automatisch fur weitere
Personen angenommen wird. Z.B.
das alle Flichtlinge kriminell seien
oder gefahrlich, weil es einen Vorfall
gegeben hat.

O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht | Das man einen Menschen z.B. nach sei- | Vorurteile sind wenn man ein
nen Aussehen bewertet ohne ihn zu Mensch nicht persénlich kennt und

Ina personlich zu kennen. schon ein Bild von der Person oder
schon Urteile trifft, obwohl sie iber-
haupt nicht stimmen kdnnen weil
man die Person noch nicht kennt.

X Sehr gut O Gut O Weniger Gut O Schlecht | Vorurteile sind Zuschreibungen, die wir | Vorurteile sind negative Stereotype.
bestimmten Personen oder Personen- Sie schreiben bestimmten Personen

Julia gruppen zuteilen, ohne diese zu ken- oder Personengruppen negative Ei-

nen. Oft haben diese eine negative Be-
haftung.

genschaften zu. Auch sie werden von
der Gesellschaft und in Anbetracht
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ihres historischen Kontextes herge-
stellt.

X Sehr gut O Gut O Weniger Gut O Schlecht | S.o. Vorgefertigtes Urteil, Zuschreibung | Ein Vorurteil ist, wenn ich schon im
von Eigenschaften — ohne mir ein Urteil | Vornherein die Eigenarten, oder das
Albert erlauben zu kénnen (siehe Merkmale). Vehalten, die Meinung einer be-
stimmten Personengruppe oder ein-
zelner Personen zu kennen glaube.
Ben X Sehr gut O Gut O Weniger Gut O Schlecht | Einordnen ohne vorher nach Details zu Meist negative Erwartung ohne vor-
sehen. herige Kenntnis.
O Sehr gut X Gut O Weniger Gut O Schlecht | Vorurteile sind Urteile die man hat be- Vorurteile sind Meinungen tber Kul-
caroline vor man den Menschen kennengelernt turen, Menschen oder Lander ohne
hat. jeweils da gewesen zu sein oder mit
denen gesprochen zu haben.
Frage 9 + Antwort Frage 4 + Antwort Frage 6 + Antwort
In meinem Alltag stelle ich In meinem Alltag stelle ich Vorurteile von anderen | Seit dem Projekt ,,Think in Between“ fallen mir
Vorurteile von anderen Men- | Menschen gegeniiber anderen Menschen fest: Stereotype und Vorurteile im Alltag haufiger auf.
Frage: | schen gegeniiber anderen 0= sehr schlecht/nein/gar nicht 0= sehr schlecht/nein/gar nicht
Menschen fest: 5= sehr gut/ja/sehr viel 5= sehr gut/ja/sehr viel
Name |Ja=5/6 Nein=1/6 X2=2/10 X3=5/10 X4=1/10 X5=2/10 X1=2/10 X2=1/10 X3=1/10 X4=3/10 X5=3/10
Gloria OJa X Nein O0 01 02 X3 04 O5 O0 01 02 03 X4 05
Dana Xla O Nein OO0 01 02 X3 04 OS5 O0 01 02 03 X4 05
Franzi Xla O Nein O0 01 02 03 04 X5 O0 01 02 03 04 X5
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Emma XlJa O Nein OO0 O1 02 X3 04 O5 OO0 O1 02 O3 04 X5
Hanna XlJa O Nein OO0 O1 02 X3 04 O0O5 O0 O1 02 03 04 X5
Ina OO0 O1 02 X3 04 O5 O0 O1 X2 03 04 05
Julia XlJa O Nein OO0 O1 X2 03 04 O0O5 O0 O1 02 03 X4 05
Albert OO0 O1 02 03 X4 O5 O0 X1 02 03 04 OS5
Ben OO0 O1 X2 03 04 O0O5 00 X1 02 03 04 05
Caroline OO0 O1 02 03 04 X5 O0 O1 02 X3 04 05
Frage 11 + Antwort Frage 5 + Antwort Frage 6 + Antwort
. . In meinem Alltag stelle ich selbststidndig fest, dass | Seit dem Projekt ,,Think in Between” fallen mir
In memt'e.m {-\IItag SElG ECh ich Vorurteile habe. Stereotype und Vorurteile im Alltag haufiger auf.
Frage: selbstst.andlg fest, dass ich 0= sehr schlecht/nein/gar nicht 0= sehr schlecht/nein/gar nicht
Vorurteile habe: 5= sehr gut/ja/sehr viel 5= sehr gut/ja/sehr viel
Name | XJa=5/6 XNein=1/6 X1=1/10 X2=3/10 X3=3/10 X4=3/10 X1=2/10 X2=1/10 X3=1/10 X4=3/10 X5=3/10
Gloria OlJa X Nein OO0 O1 X2 03 04 O5 O0 O1 02 03 X4 05
Dana XlJa O Nein OO0 O1 X2 03 04 O0O5 O0 O1 02 03 X4 05
Franzi XlJa O Nein OO0 O1 02 X3 04 O5 O0 O1 02 03 04 X5
Emma XlJa O Nein OO0 X1 02 03 04 05 O0 O1 02 03 04 X5
Hanna XlJa O Nein O0 O1 02 03 X4 05 O0 O1 02 O3 04 X5
Ina O0 O1 02 03 X4 05 O0 O1 X2 03 04 05
Julia XlJa O Nein O0 O1 02 03 X4 05 O0 O1 02 O3 X4 05
Albert OO0 O1 02 X3 04 O0O5 OO0 X1 02 03 04 05
Ben OO0 O1 X2 03 04 O5 OO0 X1 02 03 04 05

Caroline

00 O1 02 X3 04 OS5

00 O1 02 X3 04 OS5
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Frage 24 + Antwort

Frage 11.1 + Antwort

Was glaubst du, konnte der Projektverlauf von ,, Think in Between”

Hatte der Projektverlauf von ,, Think in Between” aus deiner

Frage: | fiir Wirkungen auf dich als Person haben? Sicht Wirkungen auf dich als Person? Wenn ja: Welche?
1) In Bezug auf Stereotype und Vorurteile:
Name
Gloria Ich glaube das man nach dem Projekt mehr dariiber nachdenken wird | Ja auch mit der dlteren Generation. Da iber 60 jahrige z.B. nicht
und auch mehr darauf achtet bei Schule/Freizeitaktivitdten etc. Kreuzwortratsel sondern Sudoku spielen.
Einerseits dazu dienen Vorurteile nicht mehr zu bericksichtigen bzw. Mir ist viel starker bewusst geworden, dass fast alle Menschen
Dana gar nicht zu haben. Andererseits anderen Menschen zu helfen auch Vorurteile haben und es schwer ist diese abzubauen.
nach dem Projekt zu helfen die Vorurteile abzubauen.
Dass man sich mehr Gedanken macht, ob man wirklich Vorurteile ma- | In meinem Alltag versuche ich jetzt 6fter darauf aufzupassen
Franzi chen sollte und ob man auf Vorurteile von anderen héren sollte. keine Vorurteile gegeniiber anderen Personen zu machen. Und
wenn es doch passiert mich zu verbessern oder erstmal die Per-
son richtig kennenlernen.
Dass ich keine Vorurteile habe. Ich habe gelernt, dass ich mir nicht so schnell ein Bild von jeman-
Emma dem machen sollte, ohne ihn wirklich zu kennen, sondern alles
auf mich zukommen zu lassen.
Sensibilisiert mich selbst fiir ein bewussteren Umgang mit dem Bin viel sensibler geworden wenn die Themen im Alltag ange-
Thema, sodass ich meine eigenen Vorurteile abbauen kann aber auch | sprochen werden bzw. auch aufmerksamer auf eigenes Denken.
Hanna durch das Austauschen mit Mitmenschen/Bekannten/Freunden tber
das Projekt, sich Vorurteilen zu widmen, dariiber ins Gesprach zu
kommen, Erfahrungen teilen und zu reflektieren / weitere Vorurteile
abzubauen, mich selbst zu fragen woher manche kommen.
Ina Dass jeder Mensch egal aus welcher Nationalitdt Vorurteile be-

kommt.
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Ich erhoffe mir erweiterte Selbstreflexion in dem Projekt zu betreiben | Ja, ich kann die Begriffe besser fiir mich selbst definieren und
und mochte in den Austausch mit anderen kommen und deren Sicht- | ausformulieren. Zudem habe ich (und tue dies weiterhin) meine
Julia weisen und Perspektiven kennenlernen. AuRerdem maochte ich andere | eigenen Vorurteile/Stereotype hinterfragt. AuRerdem ist mir be-
zur Selbstreflexion und Vorurteilsabbau anregen. wusster geworden, dass alle Personen (auch die, bei denen man
es nicht auf Anhieb erwartet) von Vorurteilen/Stereotypen be-
troffen sind.
Albert Nein.
Ben Ermutigung 6fter man inne zu halten.
Caroline Nein, ich habe immer noch Vorurteile.
Frage 24 + Antwort Frage 11.2 + Antwort
Was glaubst du, kénnte der Projektverlauf von , Think in Between* | Hatte der Projektverlauf von , Think in Between” aus deiner Sicht
Frage: | fiir Wirkungen auf dich als Person haben? Wirkungen auf dich als Person? Wenn ja: Welche?
2) In Bezug auf meine Kreativitat:
Name
. Ich glaube das man nach dem Projekt mehr dariiber nachdenken Nicht wirklich.
Gloria . . e
wird und auch mehr darauf achtet bei Schule/Freizeitaktivitdten etc.
Einerseits dazu dienen Vorurteile nicht mehr zu bericksichtigen bzw. | Ich habe gemerkt, dass man viel mehr kiinstlerisch kreativ werden
Dana gar nicht zu haben. Andererseits anderen Menschen zu helfen auch kann, wenn man versucht jemanden lber etwas zu informieren.
nach dem Projekt zu helfen die Vorurteile abzubauen.
Franzi Dass man sich mehr Gedanken macht, ob man wirklich Vorurteile Es hatte Wirkung auf meine Kreativitat, da man somit neue Sachen
machen sollte und ob man auf Vorurteile von anderen horen sollte. kennengelernt hat und man diese im Alltag benutzen kann.
Dass ich keine Vorurteile habe. Ich habe gelernt, wie ich Themen in Kreativitat hineinpacken kann
Emma und das Thema oder die Problemstellung anderen Menschen na-
herbringen kann.
Hanna Sensibilisiert mich selbst fiir ein bewussteren Umgang mit dem Inspirationen wie man sich kreativ mit dem Thema Vorurteile be-
Thema, sodass ich meine eigenen Vorurteile abbauen kann aber schaftigen kann.
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auch durch das Austauschen mit Mitmenschen/Bekannten/Freun-
den Uber das Projekt, sich Vorurteilen zu widmen, dariiber ins Ge-
sprach zu kommen, Erfahrungen teilen und zu reflektieren / weitere
Vorurteile abzubauen, mich selbst zu fragen woher manche kom-
men.

Das Kreativitat eine gute Moglichkeit ist eigene Erfahrungen zu ver-

Ina arbeiten.
Ich erhoffe mir erweiterte Selbstreflexion in dem Projekt zu betrei- Ja, vor allem im gestalterischen Prozess und beim Texte schreiben
Julia ben und mochte in den Austausch mit anderen kommen und deren habe ich gemerkt, wie meine Kreativitat angeregt wurde.
Sichtweisen und Perspektiven kennenlernen. AuRerdem maochte ich
andere zur Selbstreflexion und Vorurteilsabbau anregen.
Ich habe es genossen, gemeinsam mit jungen Menschen kreativ
Albert . . .
sein zu dirfen. Das erlebte ich als Geschenk.
Ben -
Ja, die Ideen und Kreativitat der Jugend hat mich angeregt auch
Caroline wieder kreativ zu werden. Die , Alten” waren aber wie so oft Men-
schen aus bestimmten Berufen z.B. Erzieher/innen.
Frage 24 + Antwort Frage 11.3 + Antwort
Hatte der Projektverlauf von ,, Think in Between“ aus deiner Sicht
Was glaubst du, kénnte der Projektverlauf von ,Think in Between* Wirkungen auf dich als Person? Wenn ja: Welche?
Frage: | fiir Wirkungen auf dich als Person haben? 3) In Bezug auf den Umgang mit kiinstlerischen Me-
dien (Tanz, Gestaltung, Musik, Fotografie/Video):
Name
Gloria Ich glaube das man nach dem Projekt mehr dariiber nachdenken Man kann viel mit irgendwelchen Bildern machen. Einen Song

wird und auch mehr darauf achtet bei Schule/Freizeitaktivitaten etc.

schreiben.
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Einerseits dazu dienen Vorurteile nicht mehr zu bericksichtigen bzw.

Es hat mir den Horizont erweitert und ich konnte mich in vielen Sa-

Dana gar nicht zu haben. Andererseits anderen Menschen zu helfen auch | chen ausprobieren, die ich sonst nicht gemacht hatte.
nach dem Projekt zu helfen die Vorurteile abzubauen.
Dass man sich mehr Gedanken macht, ob man wirklich Vorurteile Der Umgang mit klinstlerischen Medien hatte Wirkung auf mich.
Franzi machen sollte und ob man auf Vorurteile von anderen héren sollte. Durch diese unterschiedlichen Sachen und das Erstellen von Me-
dien hat das ganze noch mehr verinnerlicht.
Dass ich keine Vorurteile habe. Ich habe gelernt Texte auf bereits vorhandene Melodien zu erfin-
Emma den. Das hat mich weitergebracht, denn ich habe ein Lied geschrie-
ben.
Sensibilisiert mich selbst fiir ein bewussteren Umgang mit dem Neue Medien wie Tanz ausprobiert, war herausfordernd und neu
Thema, sodass ich meine eigenen Vorurteile abbauen kann aber zunachst mich dabei wohlzufiihlen, wenn eigener Kérper zum Me-
auch durch das Austauschen mit Mitmenschen/Bekannten/Freun- dium wird.
Hanna den lber das Projekt, sich Vorurteilen zu widmen, dartber ins Ge-
sprach zu kommen, Erfahrungen teilen und zu reflektieren / weitere
Vorurteile abzubauen, mich selbst zu fragen woher manche kom-
men.
Ina Das man mit den Medien Themen anders ein schone Darstellung
geben kann.
Ich erhoffe mir erweiterte Selbstreflexion in dem Projekt zu betrei- Ja. Vor allem mit dem Medium Musik und im Gesang bin ich deut-
ben und mochte in den Austausch mit anderen kommen und deren lich selbstbewusster geworden. Der Tanz hat mich aus meiner
Julia Sichtweisen und Perspektiven kennenlernen. AuRerdem mochte ich | Komfortzone gelockt und gezeigt, dass ich auch sowas meistern
andere zur Selbstreflexion und Vorurteilsabbau anregen. kann, auch wenn mir nochmals bewusst geworden ist, dass dies
nicht mein liebstes Medium ist.
Ich fand die medialen Umsetzungen sehr, sehr toll. Ich war voll An-
Albert erkennung und auch ein wenig Neid, so etwas tolles nicht selbst
umsetzen zu kdnnen.
Ben Neue moderne Techniken kennengelernt.
) Kinstlerische Medien sind ein ideales Mittel unser Anliegen nach
Caroline

AulSen zu tragen und macht allen SpaR.
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Frage 24 + Antwort

Frage 11.4 + Antwort

Was glaubst du, konnte der Projektverlauf von ,, Think in Between”

Hatte der Projektverlauf von ,, Think in Between” aus deiner
Sicht Wirkungen auf dich als Person? Wenn ja: Welche?

4) In Bezug auf andere Faktoren (z.B. Selbstbe-

Frage: | fiir Wirkungen auf dich als Person haben?
wusstsein, Sozialkompetenz, Offenheit, Reflexi-
onsvermaogen etc.):
Name
. Ich glaube das man nach dem Projekt mehr darliber nachdenken wird | Nicht wirklich.
Gloria . e
und auch mehr darauf achtet bei Schule/Freizeitaktivitaten etc.
Einerseits dazu dienen Vorurteile nicht mehr zu bericksichtigen bzw. Ich habe gemerkt, dass ich an mir selbst arbeiten kann, um etwas
Dana gar nicht zu haben. Andererseits anderen Menschen zu helfen auch zu erreichen.
nach dem Projekt zu helfen die Vorurteile abzubauen.
Dass man sich mehr Gedanken macht, ob man wirklich Vorurteile ma- | Der Projektverlauf hatte sehr viel Wirkung auf mich. Durch das
chen sollte und ob man auf Vorurteile von anderen héren sollte. Projekt bin ich viel offener und selbstbewusster geworden. Auch
Franzi mache ich mir nicht so viele Gedanken, was andere Leute liber
mich denken. Auch kann ich jetzt viel mehr Giber dieses Thema
sagen und habe eine eigene Meinung.
Dass ich keine Vorurteile habe. Ich denke das Projekt hat mich wieder etwas selbstbewusster ge-
Emma macht, da ich zum Beispiel mit einer gelben Nase auf dem Markt-
platz mit der Projektgruppe die Lieder gesungen habe.
Sensibilisiert mich selbst fiir ein bewussteren Umgang mit dem Reflexion darauf was wichtig ist um Gruppe in einen Austausch zu
Thema, sodass ich meine eigenen Vorurteile abbauen kann aber auch | bringen, anzuleiten, entspannte Atmosphare zu kreieren.
Hanna durch das Austauschen mit Mitmenschen/Bekannten/Freunden tber

das Projekt, sich Vorurteilen zu widmen, dariiber ins Gesprach zu
kommen, Erfahrungen teilen und zu reflektieren / weitere Vorurteile
abzubauen, mich selbst zu fragen woher manche kommen.
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Mir wurde klar, wie wichtig es offen zu sein gegentliber Sachen
Ina die man eigentlich nicht machen wiirde wie Tanzen und dadurch
Selbstbewusster wird wenn man ber sein Schatten springt.

Ich erhoffe mir erweiterte Selbstreflexion in dem Projekt zu betreiben | Auch im Allgemeinen hat sich durch die Wertschatzung und das
und mochte in den Austausch mit anderen kommen und deren Sicht- positive Feedback, welches ich erfahren habe, mein Selbstbe-
weisen und Perspektiven kennenlernen. AuBerdem mochte ich andere | wusstsein stark gesteigert. Mein Blick flir neue oder andere Per-
zur Selbstreflexion und Vorurteilsabbau anregen. spektiven hat sich erweitert. Auch bin ich offener fiir eine zukiinf-
tige Arbeit mit Personen einer alteren Generation geworden, vor
der ich vor dem Projekt noch sehr eingeschiichtert war.

Julia

Mich hat die Offenheit der jungen Menschen begeistert. Es gab
durchaus Bestatigung durch junge Menschen, die man als Alterer
oft sehr selten hat. Die Lebensenergie junger Menschen lasst
auch altere Menschen mit aufbliihen. (Hier habe ich Redebedarf)

Albert

Ben Weniger Bedenken sich zu prasentieren.

Caroline Bin noch offener geworden. Habe mehr Interesse.

Frage 26 + Antwort Frage 17 + Antwort

Was glaubst du, kénnte einer Prasentation der Projektergebnisse Was glaubst du, hatte die Prasentation der Projektergebnisse von
Frage: | von ,Think in Between fiir eine Wirkung auf das Publikum haben? | ,Think in Between” fiir eine Wirkung auf das Publikum?

Name
Gloria Da man mit so einem Projekt zum nachdenken anregt. Ich glaube viele hat es zum nachdenken angeregt, aber um wirklich
anders zu denken muss man dabei gewesen sein.
Andere Menschen aufmerksam darauf zu machen, dass wir Vorur- Ich denke es war eine positive Wirkung auf das Publikum, da viele
Dana teile meistens haben. Versuchen nicht mehr an Vorurteile zu den- Leute gliicklich waren und sich tiber das Thema Vorurteile ausge-
ken. tauscht haben.
Dass man sich mehr Gedanken macht, ob man wirklich Vorurteile Die Prasentation der Projektergebnisse hatte eine relativ groRe
Franzi machen sollte und ob man auf Vorurteile von anderen héren sollte. | Wirkung auf das Publikum. Zum einen achten die Leute jetzt eben-

falls mehr nicht so viele Vorurteile zu haben. Durch unser Lied hat-
ten viele Leute auch einen Ohrwurm davon und somit singen sie es
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durchgangig und verinnerlichen somit den Text und den Hinter-
grund des Liedes.

Dass sie nicht mehr so viele Vorurteile gegeniiber anderen haben
wie zuvor.

Ich denke, das Publikum hat in dem Thema Vorurteile dazugelernt,
da es sich vor allem durch die interaktive Ausstellung gut in das

Emma Thema einbringen und einfiihlen konnten. Das Publikum konnte
seine Aspekte in Form von Kreativitat ausdriicken und von den
Ausstellungsartikeln und Erfahrungen lernen.

S.o. Der Austauschaspekt, Neue Sicht und Denkweise, Sensibilisie- Das sich die Leute mit dem Thema auseinandersetzen und sensibi-
rung wir man selbst nachdenkt, welche Gedanken man hat gegen- lisiert werden, ob sie selbst von Vorurteilen/Stereotypen betroffen

Hanna Uber bestimmten Personen > generell reflektieren. waren/sind oder selbst welche haben, in den Austausch kommen,
Vorurteile abbauen, neue Art und Weise kennenlernen, wie man
kiinstlerisch Themen behandeln kann.

Ja, da sie dadurch z.B. sehen das ihre Kinder sich mit dem Thema be- | Ja, ich glaube es hatte eine Wirkung weil wir das wichtig Thema

Ina fasst haben und sie dadurch hoffentlich die Vorurteile abbauen und | mal anders dargestellt haben und dadurch vllit. Mehr Leute fiir das

ihre Eltern mitwirken lassen. Thema begeistern kénnen, denn das Thema betrifft jeden Men-
schen.

Es konnte zum Nachdenken / zur Selbstreflexion anregen. Es konnte | Ich glaube, dass bei den meisten Besucher*innen einer Auseinan-

das Interesse und die Begeisterung fiir Kultur und kulturelle Projekte | dersetzung mit den Themen des Projektes angestofRen wurde und

wecken. auch ihre Kreativitat (durch die Mitmach-Stationen) angerregt und
herausgefordert wurde. Zudem schienen mir viele der Besu-

Julia cher*innen von unseren Ergebnissen (vor allem der Generationen-
Song) und der Reflektiertheit der Jugendlichen beriihrt und beein-
druckt zu sein. AuRerdem erlebte ich die Stimmung als ausgelas-
sen, was mich vermuten lasst, dass viele Besucher*innen SpaR an
der Ausstellung hatten.

Albert Vermitteln von SpaR und Freude der Generationen im wertschatzen- | Tja, das hatte ich selbst gerne gewusst. Auf alle Falle braucht man

den Umgang miteinander. die Wahrnehmungsbereitschaft, das Besondere zu erkennen.

Ben Es sollte zu Nachdenklichkeit fliihren. Wohlwollend aufgenommen.

Kann nur positiv sein. Da ich von einigen Leuten angesprochen wurde die unser Text sehr

Caroline gut fanden weiB ich dass unser Projekt bei vielen gut angekommen

ist. Sicher hat es was bewirkt.
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Frage 4 + Antwort

Frage 11.1 + Antwort

Frage 9 + Antwort

Hast du durch die Projektwoche einen verander-
ten Blick auf das Thema Stereotype und Vorur-

Hatte der Projektverlauf von ,, Think in
Between“ aus deiner Sicht Wirkungen auf
dich als Person? Wenn ja: Welche?

Nenne 1-3 Aspekte, die dir bei dem Pro-
jekt ,Think in Between“ besonders sinn-

Frage: | teile entwickelt? Wenn ja: inwiefern? Wenn voll vorgekommen sind, um das Be-

nein: Warum nicht? 1) In Bezug auf Stereotype und wusstsein iiber Vorurteile zu stirken:

Vorurteile:

Name

Ja schon aus dem Grund das ich mich davor nicht | Ja auch mit der dlteren Generation. Da 1. Austausch mit der dlteren Gene-

so krass mit dem Thema Vorurteile bei verschie- Uber 60 jahrige z.B. nicht Kreuzwortratsel ration
Gloria denen Generationen. sondern Sudoku spielen. 2. Untereinander austauschen

3. Gemeinsame Gestaltung von Pla-
katen etc. gegen Vorurteile.

Ja, ich habe gemerkt, dass viel mehr Vorurteile ei- | Mir ist viel starker bewusst geworden, dass 1. Austausch der Generationen

Dana gentlich gar nicht auf alle Personen zutreffen. fast alle Menschen Vorurteile haben und es 2. Fotos fur die Collage
schwer ist diese abzubauen.

Ja wenn man sich mit anderen Leuten Uber ver- In meinem Alltag versuche ich jetzt 6fter 1. Songwriting

schiedene Themen unterhalt, fallt einem erstmal | darauf aufzupassen keine Vorurteile gegen- 2. Vorurteile gegen Generationen
Franzi auf, wie viele Vorurteile man eigentlich im Kopf Uber anderen Personen zu machen. Und sammeln ' _

hat und diese auch manchmal benutzt. So kann wenn es doch passiert mich zu verbessern 3. Collage mit selbst fotografieren

man darauf achten dass man nicht so viele be- oder erstmal die Person richtig kennenler- Bildern erstellen

nutzt. nen.

Ja, dass die meisten Vorurteile nicht stimmen, Ich habe gelernt, dass ich mir nicht so 1. Generationenaustausch

also sehr viele. Das habe ich durch diese Notizen | schnell ein Bild von jemandem machen 2. Musikalisches Songwriting und

zu Jugend, Studenten und alteren Menschen ge- | sollte, ohne ihn wirklich zu kennen, son- die Lieder singen (dadurch hat
Emma lernt. dern alles auf mich zukommen zu lassen. sich der Inhalt der Lieder beson-

ders gut eingepragt)

3. Tanz: Weil ich dabei gemerkt
habe, wie stark Menschen andere
Menschen die sie nicht kennen
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ablehnen und wie gut sich Zu-
sammenhalt anfihlt.

Ja ich habe mich bewusster mit meinen eigenen,
aber auch den Vorurteilen von anderen gegen-
Uber anderen beschaftigt. Meistens schaut hat
man eher negative Vorurteile als positiv, sind ei-
nem schneller eingefallen.

Bin viel sensibler geworden wenn die The-
men im Alltag angesprochen werden bzw.
auch aufmerksamer auf eigenes Denken.

Mit anderen Generationen in den
Austausch zu kommen.

Die 3 Plakate mit Satzanfangen
,Die Jugend von heute...
Austausch eigener Erfahrungen

Hanna Wenig die gesammelt wurden trafen auf die U60
Zu.
Einblick bekommen bzw. Ideen was es heildt, sich
kreativ auch mit diesem Thema auseinanderzu-
setzen auch wenn es erstmal sehr abstrakt klang
fir mich.
Ich habe durch die verschiedenen Generationen Dass jeder Mensch egal aus welcher Natio- Zu Uberlegen welche Vorurteile
verschiedene Einblicke bekommen und die Vorur- | nalitdt Vorurteile bekommt. es gibt und aufzuschreiben
teile die man durch die Gesellschaft vorgelegt ha- Kreativ Tanzkonzept zu tberlegen
Ina ben wurden durch Gespriche widerlegt oder er- wegen Vorurteile/Stereotypen
e Austausch mit Generationen, mit
Menschen reden, wo man even-
tuell Vorurteile hat.
Ja, weil alltagliche Aussagen (die man zwischen- Ja, ich kann die Begriffe besser fiir mich Der Austausch mit den Teilneh-
durch unbewusst trifft) immer wieder hinterfragt | selbst definieren und ausformulieren. Zu- mer*innen
wurden. Das hat zu einem intensiveren Nachden- | dem habe ich (und tue dies weiterhin) Die Erfahrungsberichte der Besu-
ken Uber eigene Stereotype/Vorurteile und den meine eigenen Vorurteile/Stereotype hin- cher*innen an der ,Erfahrungs-
Julia eigenen Sprachgewohnheiten gefiihrt. terfragt. AuBerdem ist mir bewusster ge- austausch”-Station unserer Aus-
worden, dass alle Personen (auch die, bei st‘eIIung.‘ o
denen man es nicht auf Anhieb erwartet) Sl Ausemande‘rsetéung rrpt lei-

. genen) Vorurteilen ber die Ar-
v'on Vorurteilen/Stereotypen betroffen i e vledfen (seselas cke
sind. Songtexten).

Albert Nein, obwohl es eine sehr interessante und berei- | Nein. Das Abgeben der Leitungsfunk-

chernde Erfahrung war, fand ich meine eigentlich

tion
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offene und wertschatzende Haltung in ihrer Wer-
tigkeit bestatigt.

2. Die sehr gute mediale Be- und
Verarbeitung
3. Souveradne und kompetente Lei-

terin
Kein veranderter Blick, Erinnerung an die eigene Ermutigung 6fter man inne zu halten. 1. Mitarbeit zweier Gruppen zwi-
Ben Jugend in der auch personliche Erfahrungen mit schen denen oft Vorurteile herr-
Vorurteilen waren. schen (alt/jung)
Nein, weil ich selber Mutter von 3 Kindern bin Nein, ich habe immer noch Vorurteile. 1. Alt und Jung zusammen
und inzwischen Enkel habe. Die Jugendlichen die 2. Gemeinsam kreativ sein
Caroline | ich kennengelernt habe unterscheiden sich nicht 3. Zuhoren
von meine Kinder und auch andere Jugendliche
die ich kennengelernt habe.
Frage 4 + Antwort Frage 10 + Antwort
Hast du durch die Projektwoche einen veranderten Blick auf das e . C "
K . L. Nenne 1-3 Aspekte, die dir bei dem Projekt , Think in Between” ge-
Thema Stereotype und Vorurteile entwickelt? Wenn ja: inwie- L. . .
Frage: X . fehlt haben, um das Bewusstsein liber Vorurteile zu stérken:
fern? Wenn nein: Warum nicht?
Name
) Ja schon aus dem Grund das ich mich davor nicht so krass mit 1. Austausch mit z.B. Menschen auf der Straf3e.
Gloria . . . . ;
dem Thema Vorurteile bei verschiedenen Generationen. 2. Mebhr Bereiche
Ja, ich habe gemerkt, dass viel mehr Vorurteile eigentlich gar 1. Umfrage in der Offentlichkeit
Dana nicht auf alle Personen zutreffen.
Ja wenn man sich mit anderen Leuten liber verschiedene Themen | Alles war mega schén und super
Franzi unterhalt, fallt einem erstmal auf, wie viele Vorurteile man ei-

gentlich im Kopf hat und diese auch manchmal benutzt. So kann
man darauf achten dass man nicht so viele benutzt.
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Ja, dass die meisten Vorurteile nicht stimmen, also sehr viele. Das

Alles war ganz suupiiii

Emma habe ich durch diese Notizen zu Jugend, Studenten und alteren
Menschen gelernt.
Ja ich habe mich bewusster mit meinen eigenen, aber auch den 1. Ware auch nochmal interessant gewesen Passanten anzuspre-
Vorurteilen von anderen gegeniliber anderen beschaftigt. Meis- chen
tens schaut hat man eher negative Vorurteile als positiv, sind ei- 2. Vielleicht nochmal einen kurzen theoretischen Input, also
nem schneller eingefallen. nochmal mehr mit den Definitionen beschaftigen
Hanna 14 Wenig die gesammelt wurden trafen auf die U60 zu
Einblick bekommen bzw. Ideen was es heil3t, sich kreativ auch mit
diesem Thema auseinanderzusetzen auch wenn es erstmal sehr
abstrakt klang fiir mich.
Ich habe durch die verschiedenen Generationen verschiedene 1. Mehr Theorie
Ina Einblicke bekommen und die Vorurteile die man durch die Gesell- 2. Mehr mit Menschen zu tun haben di.e aus verschie.denen Her-
schaft vorgelegt haben wurden durch Gespréche widerlegt oder kunften und eher unter gesellschaftlichen Vorurteilen/Stereo-
erklart. typen eingeordnet sind im Austausch zu kommen.
Ja, weil alltagliche Aussagen (die man zwischendurch unbewusst | Evtl. ein Austausch mit einer Person, die besonders stark von Vorurtei-
Julia trifft) immer wieder hinterfragt wurden. Das hat zu einem inten- | len und einer daraus resultierenden Diskriminierung betroffen war/ist
siveren Nachdenken Uber eigene Stereotype/Vorurteile und den | (z.B. gefliichtete Personen in ihrem Eingliederungsversuch nach
eigenen Sprachgewohnheiten gefiihrt. Deutschland).
Nein, obwohl es eine sehr interessante und bereichernde Erfah- Ich war nicht immer dabei, deshalb kann ich wenig tGber die inhaltliche
Albert rung war, fand ich meine eigentlich offene und wertschatzende Arbeit sagen.
Haltung in ihrer Wertigkeit bestatigt.
Ben Kein veranderter Blick, Erinnerung an die eigene Jugend in der -
auch personliche Erfahrungen mit Vorurteilen waren.
Nein, weil ich selber Mutter von 3 Kindern bin und inzwischen En- 1. Jungen
Caroline kel habe. Die Jugendlichen die ich kennengelernt habe unter- 2. Angebote fir Jungs

scheiden sich nicht von meine Kinder und auch andere Jugendli-
che die ich kennengelernt habe.
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Frage 8 + Antwort

Frage 13 + Antwort

Hat die Erarbeitung und das Proben des Tanzes Denkprozesse in
dir ausgeldst? Wenn ja: Welche? Wenn nein: Gibt es Griinde, wa-

Hat die Erarbeitung und das Proben des Liedes Denkprozess in dir aus-

Frage: ] gelost? Wenn ja: Welche? Wenn nein: Gibt es Griinde, warum nicht?
rum nicht?
Name
Jein! Weil Baum. Ja aus dem Grund das ich davor nicht so tber Vorurteile im Bezug auf
Gloria Generationen nachgedacht habe und jetzt halt in Gewisser massen ge-
zwungen war mich damit zu beschaftigen.
Dana Ein bisschen, mir ist aufgefallen, dass viel was im Tanz vorkommt Ja, warum denken wir so, wie wir denken und warum merken wir nicht,
auch in der Realitat zutrifft und was man andern kann. dass nicht alle dlteren Menschen gleich sind.
Ja dass man das nachste Mal darauf achten, dass niemand aus an- | Ja, da man so erstmal sieht, wie viele Vorurteile es iber verschiedene
deren Nationen ausgeschlossen wird, wenn diese Person mitma- Generationen wirklich gibt. AuRerdem wird einem bewusst, dass auch
Franzi chen mochte. so viele verschiedene Generationen dieselben Vorurteile kennen. Auch
passt man jetzt mehr auf, ob die Vorurteile wirklich stimmen und ob
man diese dann auch benutzt.
Beim Erarbeiten war ich leider nicht da. Das Proben ja, weil es mich | Ja, die Frage wie es erreicht werden kann, dass Menschen keine Vorur-
traurig gemacht hat das so zu sehen und das darauf libertragen teile mehr haben.
Emma wie es in Wirklichkeit auch ist, wenn jemand fliichtet und sich nir-
gendwo richtig zu Hause fiihlen kann und von den anderen Natio-
nen nicht aufgenommen wird oder dort nicht willkommen ist.
Gerade fallen mir keine ein, da ich so konzentriert darauf war, ,,das | Ich habe nochmal dariiber nachgedacht, wie schnell ich ,alle Alteren”
alles zeitlich passt”, halbwegs stimmig ist und ich mich im Medium | ungewollt in einen Topf stecke und jeder Mensch ja individuell kom-
Tanz wohlfiihle, daher war das eher erstmal im Fokus flir mich. plett anders ist > habe gar nicht so viel mit U60 Generation zu tun auRer
Hanna GrolReltern
- Wie kann man junge und alte Generation zusammenbringen, dass
nicht so eine Licke entsteht > voneinander lernen
- Mehr Projekte die Generationsiibergreifend sind initiieren ware cool
Ja und zwar das man mehr mit Menschen aus verschiedenen Gene- | Nein weil das Lied schon so gut gerieben war und wir in der Vorberei-
Ina ration reden sollte um ihre Sicht besser zu verstehen. Und das man | tung viele DenkanstoRRe hatte, daher war fiir mich das Proben nur eine

durch seine Koérperhaltung vieles ausdriicken kann.

Probe.
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Ja... In der Auseinandersetzung mit dem Medium , Tanz“ an sich,
weil dies nicht meine Starke ist. Ich hatte teilweise Schwierigkeiten
mich einzufinden und mein , Lieblingsmedium“ wird es sicher nicht,
aber es war schon zu sehen, dass es trotzdem funktioniert hat und

Ja...

- Ich fand es faszinierend und liberraschend, dass Lieder schreiben nicht
so schwierig ist, wie ich immer dachte.

- Ich habe iiber Sprache nachgedacht, weil die U60er ,dltere” Wérter

Julia mit dem Ergebnis bin ich mittlerweile auch zufrieden. AuBerdem benutzt haben (z.B. ,daddeln”).
hat es mich zum Nachdenken (iber mein eigenes Kérpergefiihl an- | - Ich habe vorher noch nie mit der alteren Generation , gearbeitet” und
geregt, da ich gemerkt habe, dass ich dort noch viele Unsicherhei- hatte gedacht, das wahre wahrscheinlich nichts fir mich, aber ich fand
ten hege. es am Ende sehr schén und hatte am gemeinsamen Musizieren am
meisten SpaR.
Eher handwerklicher Natur. Aber die Ergebnisse des gemeinsamen Ar-
Albert beitens, des wertschatzenden Gewahren-lassens waren sehr wohltuend
und auch sehr wertvoll.
Ben Ja, auch da ist Zusammenarbeiten wichtig.
. Ja, auf jeden Fall. Besonders gut fand ich die Zusammenarbeit mit den
Caroline .
Jugendlichen. Das hat hervorragend geklappt.
Frage 14 + Antwort Frage 9 + Antwort
Nenne 1-3 Aspekte, die dir bei dem Projekt
. . . »Think in Between“ besonders sinnvoll vorge-
Kam dir der Austausch der Generationen sinnvoll vor? . L.
Frage: kommen sind, um das Bewusstsein liber Vor-
urteile zu starken:
Name
X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, 1. Austausch mit der dlteren Generation
wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen. 2. Untereinander austauschen
Gloria O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Verdnderungen in Bezug auf unsere 3. Gemeinsame Gestaltung von Plakaten

Einstellung gegeniiber anderen Generationen gebracht.

O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen

etc. gegen Vorurteile.
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Effekt gehabt.
O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht.

X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen,
wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen.
O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Veranderungen in Bezug auf unsere

Austausch der Generationen
Fotos fir die Collage

Dana Einstellung gegenliber anderen Generationen gebracht.
O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen
Effekt gehabt.
O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht.
X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, Songwriting
wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen. Vorurteile gegen Generationen sam-
O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Veranderungen in Bezug auf unsere meln
Franzi Einstellung gegeniiber anderen Generationen gebracht. Collage mit selbst fotografieren Bil-
O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen dern erstellen
Effekt gehabt.
O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht.
X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, Generationenaustausch
wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen. Musikalisches Songwriting und die Lie-
O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Verdnderungen in Bezug auf unsere der singen (dadurch hat sich der Inhalt
Emma Einstellung gegeniiber anderen Generationen gebracht. der Lieder besonders gut eingepragt)
O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen Tanz: Weil ich dabei gemerkt habe,
Effekt gehabt. w.ie sjtarl.< Menschen andere Mensche?n
O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht. el 5|'e e, 05 LS abIehnfen e e
gut sich Zusammenhalt anfihlt.
X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, Mit anderen Generationen in den Aus-
wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen. tausch zu kommen.
O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Veridnderungen in Bezug auf unsere Die 3 Plakate mit Satzanfdngen ,Die
Hanna Einstellung gegenuiber anderen Generationen gebracht. Jugend von heute...”

O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen
Effekt gehabt.
O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht.

Austausch eigener Erfahrungen
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X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, 1. Zu Uberlegen welche Vorurteile es gibt
wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen. und aufzuschreiben
O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Veridnderungen in Bezug auf unsere 2. Kreativ Tanzkonzept zu Gberlegen we-
Ina Einstellung gegenuiber anderen Generationen gebracht. gen Vorurteile/Stereotypen
O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen 3. Austausch mit Generationen, mit
Effekt gehabt. Mensch.en reden, wo man eventuell
O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht. VeI [k
X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, 1. Der Austausch mit den Teilnehmer*in-
wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen. nen
O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Veranderungen in Bezug auf unsere 2. Die Erfahrungsberichte der Besu-
Julia Einstellung gegenliber anderen Generationen gebracht. cher*innen an der ,Erfahrungsaus-
O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen tausch”-Station unserer Ausstellung.
Effekt gehabt. 3. Die Ausgina?dersejczung rT1it (t.eigenen)
O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht. Vprurte|len Uber die Arbeit mit Me-
dien (besonders das Songtexten).
X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, 1. Das Abgeben der Leitungsfunktion
wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen. 2. Die sehr gute mediale Be- und Verar-
O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Veranderungen in Bezug auf unsere beitung
Albert Einstellung gegeniiber anderen Generationen gebracht. 3. Souverdne und kompetente Leiterin
O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen
Effekt gehabt.
O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht.
X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, 1. Mitarbeit zweier Gruppen zwischen
wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen. denen oft Vorurteile herrschen
O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Veranderungen in Bezug auf unsere (alt/jung)
Ben Einstellung gegenliber anderen Generationen gebracht.
O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen
Effekt gehabt.
O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht.
X Ja, der Austausch war toll und konnte uns allen neue Perspektiven aufzeigen, 1. Alt und Jung zusammen
Caroline wodurch wir Stereotype und Vorurteile abbauen konnten und kénnen. 2. Gemeinsam kreativ sein
3. Zuhoren

O Jein, der Austausch war toll, aber hat nur wenig Veranderungen in Bezug auf unsere

XXV
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Einstellung gegeniiber anderen Generationen gebracht.

O Jein, der Austausch war okay bist toll, aber hat in Bezug auf das Thema gar keinen

Effekt gehabt.

O Nein, der Austausch war okay bis unsinnig und hat gar nichts gebracht.

Frage 27 + Antwort

Frage 15 + Antwort

Ich glaube, dass kiinstlerische Methoden ein Mittel sind, mit
dem man sich dem Thema ,,Vorurteile” gut anndhern kann

Ich glaube, dass kiinstlerische Methoden ein Mittel sind, mit dem man
sich dem Thema ,Vorurteile“ gut annahern kann (z.B. Musik, Tanz,

Frage: (z.B. Musik, Tanz, Schauspiel, Video, Fotografie, Malerei etc.): | Schauspiel, Video, Fotografie, Malerei etc.):

Name | Aufjeden Fall =9/10 Auf jeden Fall = 9/10

Gloria AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht.
Dana AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht.
Franzi AufjedenFalll O X O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht.
Emma AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht.
Hanna AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll O X O O O O Definitiv nicht.
Ina AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht.
Julia AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht.
Albert AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht.
Ben AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht.
Caroline | AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht. AufjedenFalll X O O O O O Definitiv nicht.
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Frage 27 + Antwort

Frage 7 + Antwort

Warum hast du dich entschieden, ein Teil des Projektes ,, Think in Between — Kreativ gegen Vor-

Wie sehr stimmst du dieser Aussage
zu: ,Jeder Mensch hat Vorurteile”:

Frage: | urteile” zu sein? Bitte nenne alle Griinde, die dir in den Sinn kommen. 0= sehr schlecht/nein/gar nicht
5= sehr gut/ja/sehr viel

Name X4=2/10 X5=8/10
Gloria Da ich scho mal an einem Projekt das Spals gemacht hat bei dem Moni das Projekt geleihtet hat. O0 01 02 03 04 X5

Weil mich das Thema Vorurteile interessiert.
Dana Cooles Projekt, Kreativ sein ist toll, Vorurteile sind bléd O0 0O1 02 03 X4 05
Franzi Kreativ zu sein, Interessantes Thema, Gemeinschaft, SpaR O0 O1 02 03 04 X5
Emma Weil ich nicht mochte, dass Menschen aufgrund von Vorurteilen benachteiligt werden und dieses OO0 O1 02 03 04 X5

anderen Menschen zeigen mochte.

Ich finde es total spannend und interessant, sich mit dem Thema mal , kreativ“ auseinander zuset- | O0 01 02 03 04 X5

zen — habe aber Giberhaupt nicht an diese Moglichkeit gedacht. Ich bin selbst gerne kreativ und

wenn ich mit meiner Kreativitat andere zum kreativ sein und neues lernen animieren und inspirie-

ren kann, durch das Thema Vorurteile finde ich das super — ist auch fiir mich etwas Neues, ich
Hanna finde es total wichtig sich mit dem Thema auseinanderzusetzen, da jeder irgendwo Vorurteile hat

durch die Gesellschaft gepragt oder wie man selbst aufgewachsen ist. Durch das Befassen damit,

werde ich wahrscheinlich auch dafiir sensibilisiert, welche unbewussten Vorurteile gegentiber be-

stimmten Personen habe > diese Abbauen und andere Menschen durch’s Kreativsein dafiir zu sen-

sibilisieren mochte ich sehr gerne unterstitzen. Ich bin/war auch neugierig wie das aussehen kann

»Kreativ gegen Vorurteile” und was das bedeutet bzw. dahinter steckt.

Weil ich selbst Vorurteile erlebt habe und ich daher das Thema interessant finde und anderendie- |00 O1 02 03 X4 05
Ina ses Thema naherbringen will damit sie aufklarung erhalten und hoffentlich dadurch Vorurteile ab-

zubauen.

Ich finde es interessant und wichtig, sich mit seinen eigenen Vorurteilen auseinanderzusetzen. O0 01 02 03 04 X5
Julia Ich liebe es, kreativ zu werden und andere in ihrer Kreativitat zu fordern.

Ich sehe gerne kreative Produkte von Anderen und finde den Prozess dahinter spannend.
Ich mochte Praxiserfahrung sammeln und habe so ein Projekt fiir mein Praktikum gesucht.




Anhang 1: Tabelle Befragung

Ich habe es liber Facebook erfahren. Die Aufmachung gefiel mit gut und es war fiir mich einidealer | O0 01 02 03 04 X5
Albert Anlass mit Aktiven der Kirchengemeinde in Kontakt zu kommen. Und — weil mich das Thema in ei-
nem gernerationstibergreifenden Kreis interessierte.
Ben Sich mit dem Thema Vorurteile zu beschaftigen ist gerade heute sehr wichtig. O0 01 02 03 04 X5
. Ich glaube zu wissen das ich keine Vorurteile habe, aber ich wiirde gerne wissen ob das stimmt. O0 O1 02 03 04 X5
Caroline . . e . .
Auch mochte ich erfahren ob es wichtig ist Vorurteilen zu haben oder auch nicht.
Frage 20 + Antwort
Wurde dir schon einmal ge-
sagt, dass du dich vor einer
Frage: bestimmten Personengruppe
in Acht nehmen sollst?
Name | XJa=4/6 XNein=2/6
Gloria OlJa X Nein
Dana XJa O Nein
Franzi XJa O Nein
Emma OlJa X Nein
Hanna XlJa O Nein
Ina
Julia XlJa O Nein
Albert
Ben

Caroline
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Frage 21 + Antwort

Frage 22 + Antwort

Frage 23 + Antwort

Frage:

Ich hatte schon einmal Kontakt zu Personen, wodurch
ich Vorurteile gegeniiber diesen Personen abgebaut
habe:

Im Schulunterricht habe ich bereits viel liber Vorur-
teile gelernt:

Ich habe schon einmal an ei-
nem Projekt teilgenommen,
bei dem wir uns kreativ zum
Thema Vorurteile beschaftigt
haben:

Name

XJA1=3 XJA2=5 XNEIN=3

XJA=1/10 XNEIN=9/10

Gloria

0 Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro-
jektes / Schule / Kindergarten etc.

O Ja, dieser Kontakt war privat.

X Nein.

Sehrviel O O O O X O Garnichts

OlJa X Nein

Dana

O Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro-
jektes / Schule / Kindergarten etc.

X Ja, dieser Kontakt war privat.

O Nein.

Sehrviel O X O O O O Garnichts

OlJa X Nein

Franzi

X Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro-
jektes / Schule / Kindergarten etc.

O Ja, dieser Kontakt war privat.

O Nein.

Sehrviel O O O O X O Garnichts

OlJa X Nein

Emma

0 Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro-
jektes / Schule / Kindergarten etc.

O Ja, dieser Kontakt war privat.

X Nein.

Sehrviel O O X O O O Garnichts

OlJa X Nein

Hanna

0 Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro-
jektes / Schule / Kindergarten etc.

X Ja, dieser Kontakt war privat.

O Nein.

Sehrviel O O O O O X Garnichts

OJa X Nein

Ina

0 Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro-
jektes / Schule / Kindergarten etc.

XlJa O Nein




Anhang 1: Tabelle Befragung XXX

O Ja, dieser Kontakt war privat.
X Nein.

O Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro- | Sehrviel O O O O X O Garnichts | Ola X Nein
jektes / Schule / Kindergarten etc.
X Ja, dieser Kontakt war privat.

O Nein.

Julia

X Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro- OJa X Nein
jektes / Schule / Kindergarten etc.
X Ja, dieser Kontakt war privat.

O Nein.

Albert

0 Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro- OlJa X Nein
jektes / Schule / Kindergarten etc.
X Ja, dieser Kontakt war privat.

O Nein.

Ben

X Ja, dieser Kontakt war innerhalb eines offiziellen Pro- OJa X Nein
jektes / Schule / Kindergarten etc.
O Ja, dieser Kontakt war privat.

O Nein.

Caroline

Frage 28 + Antwort

In meinem Schulalltag habe ich die Moglichkeit mitzu-
bestimmen, auf welche Art und Weise wir an einem

Frage: Thema arbeiten:

Name | XJa=4/6 XNein=2/6

Gloria Sehroft O O O O X O Nie
Dana Sehroft O O O X O O Nie
Franzi Sehroft O O O X O O Nie
Emma Sehroft O O X O O O Nie
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Frage 7 + Antwort

Frage 12 + Antwort

Glaubst du, dass der entwickelte Tanz das Thema Stereotype
und Vorurteile (in Bezug auf Nationen) inhaltlich wiedergibt?

Glaubst du, dass das entwickelte Lied das Thema Stereotype und
Vorurteile (in Bezug auf Generationen) inhaltlich wiedergibt? Wenn

Frage: Wenn ja: Warum, Wenn nein: Wieso nicht? ja: Warum, Wenn nein: Wieso nicht?
Name
Gloria Ja ich glaube schon aber das halt nur wenn man es richtig ver- Ja weil viele Vorurteile eingebaut wurden und auch erklart wurde wa-
steht / interpretiert. rum diese nicht immer stimmen.
Ja, wegen der Ausgrenzungen und nicht aufgenommen zu wer- Ja, durch das ,,Abwechseln” der Generationen kommen die Vorurteile
Dana den. meiner Meinung nach gut zur Geltung, werden aber direkt verneint,
was mir sehr gut gefallt.
Ja, da es zum einem durch die verschiedenen Masken deutlich Ja zum einem wird es einem bewusst indem U60 und Jugendliche und
Franzi wird und zum anderen das jede Nation einen anderen Tanzstil Studenten abwechselt singen und zum anderen wird es einem be-
haben. AuRerdem widergibt der Tanz dieses Thema, da man sieht | wusst, indem man den Text hort.
wie man von anderen Leuten ausgestofRen wird.
Emma Ja, weil er zeigt, wie schwierig es ist von anderen aufgenommen Ja, weil es viele Vorurteile beschreibt, die Generationen gegeniiber
zu werden. anderen Generationen haben.
Ja, viele werden abgestoRen/erstmal nein gesagt, obwohl man Definitiv, da wir im Vorhinein das Inhaltliche was wir gesammelt ha-
sie nicht richtig kennt, durch das , Wissen“ der Gesellschaft, weil ben (eigene Erfahrungen / Vorurteile) mit in den Song eingebracht ha-
Hanna sie ,anders sind“. Wenn verschiedene Nationalitaten jedoch zu- ben bzw. das Brainstorming unsere Grundlage war.
sammen kommen, hat das Vorteile, enthalt Vielfalt und gegensei-
tige Bereicherung, vor allem unterschiedliche Masken Farben zei-
gen das bunte Zusammensein.
Ja durch die Masken und den Tanzart, jedoch kénnte es schwierig | Ja auf jeden Fall, fas in jeder Songzeile geht’s um ein Vorurteil und um
Ina sein fir die Zuschauer bei der Veranstaltung es zu verstehen und | das wiederlegen des Vorurteils. Ich glaube, das Lied wiederspiegelt
auf unsere Story dahinter zu kommen. das Thema Stereotype und Vorurteile sehr gut.
Ja, weil: Ja, weil wir typische Stereotype und Vorurteile im Lied benennen und
Julia Wir eine Fliichtlingsgeschichte aufgreifen, die Ausgrenzung durch | revidieren.

Vorurteile darstellt.
Weil die Masken stellvertretend Nationen symbolisieren.
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Ich denke, es gibt schon Einiges wieder. Jedoch fehlt dem Lied noch ei-

Albert niges an ,Scharfe”. Es konnte mehr der real vorhandenen Betroffen-
heit zum Ausdruck kommen.
Ben Ja. Es beruht auf einer gemeinsamen Themensammlung.
Ja, weil sehr viele Menschen meiner Generation und auch Jugendliche
. so lUibereinander reden. Vor allem die dlteren. Viele zeigen wenig Res-
Caroline . . L
pekt flr Kinder aber verlangen dass Kinder Respekt fiir die dlteren ha-
ben ohne was dafir zu tun.
Frage 11 + Antwort Frage 6 + Antwort
Wie leicht ist es dir gefallen, Ideen zum Thema Stereotype und Wie leicht ist es dir gefallen, Ideen zum Thema Stereotype und
Frage: Vorurteile im Lied einzubringen? Vorurteile im Tanz einzubringen?
0= sehr schlecht/nein/gar nicht 0= sehr schlecht/nein/gar nicht
5= sehr gut/ja/sehr viel 5= sehr gut/ja/sehr viel
Name
Gloria O0 0O1 02 03 X4 05 00 01 02 03 X4 05
Dana O0 O1 02 03 X4 O5 00 0O1 02 03 X4 O5
Franzi O0 0O1 02 03 X4 05 00 01 02 03 X4 05
Emma O0 01 X2 03 04 O5 Bei Erarbeitung nicht anwesend.
Hanna O0 O1 02 03 04 X5 00 O1 02 X3 04 O5
Ina O0 01 02 X3 04 O5 O0 O1 02 03 X4 05
Julia O0 O1 02 03 04 X5 00 0O1 02 03 04 X5
Albert O0 01 02 03 X4 OS5
Ben O0 0O1 02 03 X4 O5

Caroline

00 O1 02 03 04 X5




Frage 12 + Antwort

Frage 13 + Antwort

Wie schatzt du deine Fahigkeit zur
Empathie ein? (Empathie = Bereit-
schaft und Fahigkeit, sich in die Ein-
stellungen anderer Menschen ein-

Wie schatzt du die Empathie-Fahig-
keit der gesamten ,Think in
Between“ Gruppe ein?

0= sehr schlecht/nein/gar nicht
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Frage: zufiihlen) 5= sehr gut/ja/sehr viel
0= sehr schlecht/nein/gar nicht
5= sehr gut/ja/sehr viel
Name X3=1/10  X4=6/10 X5=3/10 X4=5/10 X5=5/10
Gloria 00 O1 02 X3 04 OS5 00 O1 02 03 04 X5
Dana O0 0O1 02 03 X4 05 00 O1 02 03 X4 05
Franzi 00 O1 02 03 X4 05 00 01 02 03 04 X5
Emma O0 01 02 03 X4 05 00 O1 02 03 X4 O5
Hanna 00 O1 02 03 X4 05 00 O1 02 03 X4 OS5
Ina O0 01 02 03 X4 05 O0 01 02 03 X4 05
Julia 00 01 02 03 04 X5 00 O1 02 03 04 X5
Albert 00 O1 02 03 04 X5 00 O1 02 03 04 X5
Ben O0 01 02 03 X4 05 O0 01 02 03 04 X5
Caroline |O0 01 02 03 04 X5 00 O1 02 03 X4 OS5
Frage 14 + Antwort Frage 13 + Antwort
Ich habe mich wahrend des Projek- | Ich habe wahrend des Projektes Es gab wahrend des Projektes Mo-
Frage: tes von der Gruppe wertgeschatzt Angst gehabt, Fehler zu machen. mente, in denen ich mich unwohl

gefiihlt:
0= sehr schlecht/nein/gar nicht

0= sehr schlecht/nein/gar nicht
5= sehr gut/ja/sehr viel

gefiihlt habe.
0= sehr schlecht/nein/gar nicht
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5= sehr gut/ja/sehr viel 5= sehr gut/ja/sehr viel
Name X3=1/10 X5=9/10 X0=5/10 X1=1/10 X2=1/10 X4=2/10 X0=6/10 X1=2/10 X5=1/10 X5=1/10
Gloria O0 O1 02 03 04 X5 X0 01 02 03 04 05 X0 O1 02 03 04 05
Dana 00 O1 02 03 04 X5 00 01 X2 03 04 OS5 X0 01 02 03 04 OS5
Franzi O0 O1 02 03 04 X5 X0 01 02 03 04 05 X0 O1 02 03 04 05
Emma 00 O1 02 03 04 X5 X0 01 02 03 04 OS5 00 X1 02 03 04 OS5
Hanna O0 O1 02 03 04 X5 X0 01 02 03 04 05 X0 O1 02 03 04 OS5
Ina 00 O1 02 X3 04 O5 00 O1 X2 03 04 O5 00 0O1 02 03 X4 05
Julia 00 O1 02 03 04 X5 00 X1 02 03 04 OS5 00 X1 02 03 04 OS5
Albert O0 O1 02 03 04 X5 00 O1 02 03 X4 O5 X0 01 02 03 04 05
Ben O0 O1 02 03 04 X5 X0 01 02 03 04 05 X0 O1 02 03 04 OS5
Caroline [O0 01 02 03 04 X5 00 O1 02 03 X4 O5 00 0O1 02 03 04 X5
Frage 18 + Antwort
. | Was sind deine persénlichen Griinde zur Teilnahme am Folgeprojekt ,Needs to be said“? Falls du nicht teilnimmst: Wieso? Falls
Frage: du gerne teilnehmen wiirdest, aber verhindert bist: Warum wiirdest du gerne teilnehmen?
Name
Gloria Ich wiirde gerne teilnehmen da ich die Gruppe sehr mochte und das Projekt Think in Between mich zum nachdenken angeregt hat
was ich mir vom folge Projekt auch erhoffen wiirde.
Dana Mir hat Think in Between sehr viel SpaR gemacht und ich freue mich darauf ernste Themen kiinstlerisch weiter zu verbreiten.
Ich wiirde sehr gerne am Folgeprojekt teilnehmen. Zum einen da ich es sehr wichtig finde sich mit solchen Themen auseinander
zusetzen und ich selbst gemerkt habe, dass ich nach der Projektwoche viel mehr auf das Thema Vorurteile geachtet habe. Zum an-
deren fande ich das gesamte Projekt , Think in Between” einfach mega schon. Vor allen Dingen die Gruppe hat mir sehr gut gefallen.
Franzi Jeder konnte/kann so sein, wie er mdchte und wie er ist. Obwohl man sich noch nicht so lange kennt, fihlt es sich trotzdem so an

als ob man sich schon ewig kennt. Auch die Konstellation auf verschiedenen Generationen fande ich perfekt. Es war immer als wir
uns getroffen haben sehr lustig. Auch fande ich das Lied aufnehmen und schreiben sehr viel Spalt gemacht hat. Auch den Tanz erfin-
den hat sehr viel SpaRR gemacht. Ich hoffe, dass wir sowas bei ,Needs to be said“ auch machen. Auch das wir selber entscheiden
konnten, was wir machen wollen hat sehr viel Spal} gemacht. Das ist jetzt ein bisschen lag geworden aber trotzdem nochmal danke!
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Emma

Ich bin mir leider immer noch nicht sicher, ob ich bei diesem Projekt teilnehmen kann. Sehr gerne wiirde ich an diesem Projekt teil-
nehmen, da mir das Projekt TiB sehr viel Spall gemacht hat und ich die Gruppe sehr mag und ja einige auch wieder dabei sind. Ihr
seid alle so toll und ich wiirde so gerne wieder ein Projekt mit euch machen. AuBerdem gefallt mir der Gedanke hinter dem Projekt,
da die Gestaltung des Projektes wieder sehr offen ist und wir unsere eigenen Ideen miteinbringen kénnen.

Hanna

Urspringlich war ich in ein anderes Projekt involviert zum selben Zeitraum bzw. steht noch nicht fest, deshalb ungewiss. Finde die
Idee richtig cool einfach jedem eine Stimme zu geben und seine Meinung, Gedanken etc. auszudriicken auf kreative Art und Weise
und so zu prasentieren, dass andere Leute diese auch mitbekommen und horen.

Ina

Ich kann bei dem Projekt nicht teilnehmen, weil ich viele andere Workshops an der Uni teilnehme und die Zeit leider nicht dafir
habe. Wenn ich an ein Projekt teilnehme habe ich mir jetzt vorgenommen, mich dann nur darauf zu konzentrieren und mit vollkom-
mender Aufmerksamkeit dabei zu sein und nicht gleichzeitig viele andere Sachen zu machen. Weil dann kann ich gar nicht mein
ganzes Potenzial und Aufmerksamkeit fur das Projekt verwenden/nutzen und das ware schade fir das Projekt und mich selber. Man
kann dann das Projekt nicht richtig geniefen das ware echt schade, dass war leider bei unserem jetzigen , Think in Between” Projekt
so. Ich habe zu viele andere Sachen gemacht und konnte leider nicht mein ganzes Potenzial und Aufmerksamkeit in das Projekt in-
vestieren, deswegen habe ich es mir vorgenommen es nachstes mal anders zu machen. Deshalb bin ich bei diesem Projekt nicht
dabei und mache erst mal die anderen Sachen, aber ich wiinsche euch alle viel Spal3, ihr werdet bestimmt ein tolles Projekt auf die
Beine stellen. Ich freue mich eure Ergebnisse zu sehen ihr habt tolle Ideen entwickelt. lhr seit echt sehr engagierte und kreative An-
leiter, das Projekt wird bestimmt gut, ich glaube an euch! Ich wiinsch euch viel Erfolg und SpaR beim Projekt.

Julia

Mir hat das , Think in Between“-Projekt, die Arbeit mit den daran Beteiligten und die themenbezogene kreative Arbeit mit verschie-
denen Medien sehr gefallen. Ich méchte den Kompetenznachweis Kultur anwenden. Ich wollte gerne ein Projekt aus eigenem An-
trieb starten. Ich brauche noch Stunden fir mein Studienpraktikum.

Albert

Ich nehme Teil und bin auf die Erfahrungen der anderen Teilnehmer gespannt.

Ben

Caroline

Da mir das erste Projekt so viel SpaR gemacht hat méchte ich nicht einfach damit aufhdren. Ich méchte auch die Gruppe gerne wie-
dersehen. Dies wird sicher der Beginn einer wunderbaren Freundschaft.

Quelle: Eigene Darstellung
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Anhang 2: Transkript Gruppendiskussion

Transkriptionsregeln

Die unterschiedlich sprechenden Personen werden innerhalb des Transkriptes durch anony-
misierte Kirzel gekennzeichnet. Innerhalb der Feinanalyse werden den Kirzeln entspre-

chende verfremdete Namen genutzt:

M: Moderation C: Caroline F: Franzi
A: Albert D: Dana G: Gloria (nicht anwesend)
B: Ben E: Emma

Die Transkriptionsregeln in Anlehnung an Udo Kuckartz®"# wurden fur den GroRteil des Tran-
skripts verwendet:

() Sprechpause 1 Sekunde

() Sprechpause 2 Sekunden

(-..) Sprechpause 3 Sekunden

4) Sprechpause 4 oder mehr Sekunden (entsprechend der Zahl in Klammern)
wirklich Besonders betonte Begriffe durch Unterstreichung gekennzeichnet

WARUM Sehr lautes Sprechen durch Grof3schrift gekennzeichnet

(mhm) Einwlrfe der jeweils anderen Person werden in Klammern gesetzt
(klopfen) Stérungen werden unter Angabe der Ursache in Klammern notiert
(lacht) Nonverbale Aktivitaten und AuRerungen werden in Klammern notiert
(unv.) Unverstandliche Wérter werden durch (unv.) kenntlich gemacht
<stimmt> Kennzeichnung einer Uberlappung, chronologische Auflistung

#00:00:00# Zeitangabe der AuRerung

Fur die Szenen A, B, und C, die der Methode der objektiven Hermeneutik unterzogen wur-
den, wurden Transkriptionsregeln in Anlehnung an Przyborskis TiQ3" (Talk in qualitative Re-

search) verwendet:

() Sprechpause 1 Sekunde

(-.) Sprechpause 2 Sekunden

(-..) Sprechpause 3 Sekunden

(4) Sprechpause 4 oder mehr Sekunden (entsprechend der Zahl in Klammern)
wirklich Besonders betonte Begriffe durch Unterstreichung gekennzeichnet

374 vgl. Kuckartz 2010: 44; Kuckartz 2017: 2.
375 Vgl. Przyborski/Wohlrab-Saar 2014.
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Nein Sehr lautes Sprechen wird fett geschrieben

°nein°® Sehr leises Sprechen (in Relation zur Ublichen Lautstarke der Person)
Stark sinkende Intonation (Punkt)

; Schwach sinkende Intonation (Strichpunkt)

? Stark steigende Intonation (Fragezeichen)

: Schwach steigende Intonation (Komma)

Viellei- Abbruch des Wortes

Oh=nee Wortverschleifung

Nei::n Dehnung eines Vokals. Haufigkeit des : entspricht der L&dnge der Dehnung

@nein@ Lachend gesprochenes Wort

@)@ Kurzes Auflachen

@)@ 3 Sekunden lachen

(mhm) Einwtrfe einer anderen Person werden in Klammern gesetzt

(klopfen) Storungen werden unter Angabe der Ursache in Klammern notiert

((stohnt)) Nonverbale Aktivitaten und AuRerungen werden in Doppelklammern notiert.

(unv.) Unverstandliche Woérter werden durch (unv.) kenntlich gemacht.

<stimmt> Kennzeichnung eine Uberlappung, chronologische Anordnung

#00:00:00# Zeitangabe der AuRerung

Transkript der Gruppendiskussion

M:

Also ich erklare euch kurz, wie das ganze funktioniert. Ich habe euch ja schon geschrie-
ben, das heil3t Gruppendiskussion, das heif3t nicht Gruppeninterview, weil was man ja
kennt und allgemein so gewohnt ist ist, dass ich einzelne Fragen stelle, die relativ ge-
schlossen sind, die ihr dann einfach so interviewmalfiig beantwortet. Aber ich habe tat-
séchlich eine sehr zuriickhaltende Rolle, ich werde extrem wenig sagen und deswegen
ist es umso wichtiger, dass ihr ganz viel redet und einfach das sagt, was euch in den
Sinn kommt. Es gibt kein richtig, kein falsch, tiberhaupt nicht. Es geht wirklich darum,
was ihr Gber das Projekt denkt und wie ihr euch gefuhlt habt und was ihr in Erinnerung
gehalten habt und dass ihr auch gegenseitig aufeinander eingeht. Also dass nicht ihr
nur Dinge auflistet, sondern wenn der A was sagt, was ihr anders gesehen habt, oder
spannend fandet oder so, kdnnt ihr ruhig darauf eingehen und dartber dann weiterer-
zahlen. #00:00:34#

Wollen wir uns an der Stelle erst noch mal vorstellen? #00:01:23#
Nein, das brauchen wir nicht. Das ist fir mich. #00:01:27#

Das ganze lauft jetzt so ab, dass es in drei Teile geteilt ist. Die erste Frage die ich stelle,
oder eher Erzahlaufforderung, ist so ein bisschen kleinschrittiger, so als Warm-Up und
dann kriegt ihr die Hauptfrage gestellt und wenn ihr es konnt, konntet ihr Gber diese
Frage 60 Minuten lang reden. Aber es wird wahrscheinlich passieren, dass ich mal eine
Ruckfrage stelle oder so, deswegen mache ich mir vielleicht auch Notizen. Ich be-
obachte euch aber nicht. Also es ist nicht so, dass ich schreibe: "F hat sich an ihren



21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37

38
39

40

41

42

43

44

45

46

47

48

49

50

51

52

53
54

55

56

57

D,E,F:

z » m m

m
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Haaren gedreht", sondern wenn ich was aufschreibe, dann eher weil ich darauf noch-
mal eingehen moéchte. Und ganz am Ende machen wir noch sowas wie eine Zusam-
menfassung, dass wir nochmal alles auf einen Nenner bringen. Ja, und klar ist, dass
das eine Diskussion ist und wir schreien uns nicht an, aber ich glaube so hitzig wird
das eh nicht und ihr wisst wie sowas funktioniert. Deswegen komme ich einfach mal zu
der Einstiegsfrage. #00:02:03#

Und zwar seht ihr hier diese Blatter. Ich habe sie einmal in grof3, weil man sie teilweise
nicht so gut sehen kann. Aber von denen kann jeweils jeder eins haben. Also ihr
braucht immer eins mit einer pinken und eins mit einer griinen Uberschrift. (..) Und da
seht ihr, dass das die Skizzen sind, die ihr auf den Fragebégen gemalt habt. Was da
ein bisschen bléd war war, bei den rosanen Skizzen, das haben nicht alle gemacht
gehabt. Das sind die vom Anfang des Projekts, vom Vortreffen. Und die mit der griinen
Uberschrift sind die jetzt am Ende des Projektes, das hat fast jeder gemacht. Und die
eine oder andere kann man nicht so gut lesen. Z.B. die "H" bei der griinen Seite. Das
konnt ihr euch nochmal hier angucken, oder mich fragen was da draufsteht. #00:03:00#
(gemurmel) #00:03:48#

Okay. #00:03:50#

Vielleicht sage ich das kurz, weil ich glaube das kann man echt gar nicht lesen. Also
bei "H" griin #00:03:52#

<Ich weil3 es nicht.> #00:04:00#

<Ich weil3 es nicht mehr.> #00:04:00#

Ich kann tatséchlich vieles nicht lesen. #00:04:02#

Dann sage ich es dir gleich. Guckt mal auf "H" griin. #00:04:04#

Ja, ich kann es vorlesen. #00:04:07#

Genau: "Die Jungen rennen schnell und die Alten kennen eine Abkilrzung, Sieg. Und
da ist noch eine Schere drauf links. A, du kannst mal die gro3en hier nehmen, vielleicht
kannst du es dann besser sehen. #00:04:10#

Mehr Zusammenhalt, gibt es da nicht auch irgendwie so ein Lied? #00:04:26#

Weil3 ich nicht. #00:04:32#

Genau, schaut sie euch ein bisschen an. #00:04:33#

<(gemurmel)> #00:04:34# - #00:04:52#

<Weifldt du, ob das meins war?> #00:04:41#

Jein, das ist fur jetzt egal. Das braucht ihr auch gar nicht zu besprechen. (lacht)
#00:04:44#

Ich will aber wissen, ob das meins war. Kannst du es mir am Ende sagen? #00:04:46#
Ich glaube ja. (lacht) #00:04:49#

Ich glaube auch. #00:04:50#
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58 E: (lachend) Ich weil3 nicht, ob ich das da gemacht habe. #00:04:52#

59 M: Aber das ist auch total egal, wer was gemacht hat. Es ist sogar besser, wenn ihr da
60 jetzt nicht &h... ist nicht schlimm. #00:04:52#

61 E: Aber ich frage mich das halt. #00:05:00#

62 M: Habt ihr irgendeine Riickfrage, irgendwas, das ihr nicht erkennt? #00:05:01#
63  (...) #00:05:03#

64 A Im Moment noch nicht, nein. #00:05:06#

65 A <(Liest sich den Text einer Skizze murmelnd vor)> #00:05:10# - #00:05:28#
66 M: (lacht) #00:05:09#

67 E: Oh, das habe ich ja noch gar nicht gelesen. (7) HA? (4) Ist das hier ausversehen drauf
68 passiert, oder warum steht da so...? #00:05:11#

69 M: Ne, dieses "Q1" also bei "G" auf der griinen Seite, da steht so klein "Q1", da habe ich
70 irgendwie Mist gebaut. (lacht) Ich weil3 nicht, was das ist. #00:05:29#

71 E: <Okay, ich wollte nur wissen, ob das dazu gehort.> #00:05:38# - #00:05:41#

72 A <(Liest sich die Uberschrift der ausgehandigten Blatter murmelnd vor)> #00:05:40#

73 M: Okay, also ich fange mal an, ihr kdnnt wahrenddessen auch noch weiter gucken. Ich
74 wuinsche mir jetzt, dass ihr mir einfach erzahlt, was ihr da seht, was ihr dazu denkt,
75 was ihr fUr eine Erinnerung daran habt, als ihr das gemacht habt. Was euch dazu ein-
76 fallt, einfach drauf los reden. Und wer will fangt an. (.) Ihr kénnt auch erstmal eine Be-
77 schreibung machen. #00:05:49#

78  (7) #00:06:10#
79 A (Liest sich den Text einer Skizze murmelnd vor) #00:06:17#

80 D,E,F: (kichern) #00:06:32#

81 M: Ihr konnt wirklich irgendwie... es ist Uberhaupt nicht... ich habe mir auch nicht vorge-
82 stellt, was ihr dazu jetzt sagt. Irgendwas. #00:06:34#

83 F: Okay, ich fange einfach mal an. Also ich finde das irgendwie man sieht voll da so eine
84 Art Entwicklung drin. So am Anfang war das alles so einfacher und jeder hat halt so
85 das selbe was er so, was man halt schon von Vornherein kannte und jetzt ist es halt,
86 also beim Zweiten ist es halt schon viel tiefgriindiger. #00:06:43#

87  (9) #00:07:01#
88 A: (mhm) #00:07:09#
89  (6) #00:07:10#

90 M: Ihr misst einfach weiter reden. (einige lachen) Wir tGben das jetzt fir die Hauptrunde,
91 quasi. #00:07:16#
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92 E: Ja, also auch wie F gerade gesagt hat, dass es auf jeden Fall eine Entwicklung sage
93 ich jetzt mal, oder auf jeden Fall Veranderung... Was heil3t Veranderung, also nattirlich
94 hat sich das alles ein bisschen verandert und als ich mir gedacht hab, also als ich den
95 zweiten Fragebogen ausgefillt habe dann, habe ich mir gedacht, das ist ja wieder das
96 was wir beim ersten Fragebogen auch gemacht haben. Und dann habe ich mich ge-
97 fragt, was ich da nochmal gemacht habe und ich wusste es einfach nicht mehr. Und
98 ich dachte irgendwie wirklich tatsachlich auch, dass ich irgendwie fast das gleiche ge-
99 macht habe wieder, aber das stimmt gar nicht. Weil das was ich hier mir noch sicher
100 bin, dass das das ist, was ich beim Zweiten gemacht habe, finde ich hier bei dem Ersten
101 Uberhaupt nicht. (lacht) #00:07:20#

102 (3) #00:08:00#
103 E: Aber ja, also... #00:08:02#

104 A (mhm) #00:08:05#

105 D: Ich finde auch bei dem Vortreffen ist irgendwie mehr so alles so fast das gleiche und
106 dann bei dem zwei Monate danach das ist dann alles auch viel unterschiedlicher.
107 #00:08:06#

108 A (mhm) #00:08:19#
109 F: (unv.) #00:08:21#
110  (7) #00:08:24#

111 E: <Naja, also> #00:08:30# - #00:08:31#

112 A <Ich war ja bei> dem ersten nicht dabei und kann von daher, ich kann es nur sehen.
113 #00:08:30#

114 M: Das ist nicht schlimm. Also erstens ist es gut, wenn du es einfach nur siehst, und es
115 geht auch nicht nur um den Vergleich. Du kannst dir auch nur eins angucken und sa-
116 gen: "Oh, das finde ich besonders spannend, weil..." oder... #00:08:37#

117 A <(mhm)> #00:08:49#

118 M: <Einfach> was euch einfallt. #00:08:49#

119 A Ja das erste mal, das sind eigentlich eher, das sind Schlagworte, Symbolbilder. Es ist
120 das was eigentlich so ich gebe das von mir was erwiunscht wird in Form von Schlag-
121 worten. Und das Zweite empfinde ich jetzt hier als sehr viel differenzierter, auch als
122 unterschiedlicher. (4) Ja. #00:08:56#

123 B: Also man koénnte sich, auch die Frage stellen, ob wenn sowas aufgegriffen wird, ob
124 dann Antworten nach sozialer Erwiinschtheit enstehen. Also dass man sozusagen ir-
125 gendwelche kritischen Dinge irgendwie naheliegender Weise gar nicht sagt, weil man
126 hat ja andere Personen vor sich ja, und kdnnte beflrchten, dass man da, dass das
127 nicht gerne gehort wird, sowas. #00:09:25#

128 A B, mir drangt sich die Frage auf nach dem Kontext, in den du das gestellt hast. Ich
129 denke mir per se, das Wort "Vorurteil", wir haben ja die Begriffsklarung haben wir ge-
130 macht, ja. Und ich denke mir, niemand von uns ist ein weil3es Blatt und niemand von
131 uns kann ein weil3es Blatt sein, ein weil3es Blatt, das absolut vorurteilsfrei ist. Du hast,
132 du bist ja die Summe deiner Erfahrungen die du hast, und hast auch von daher schon

133 immer so deine Erlebnisse oder was man so vom Horensagen kennt. Ja, aber nun stell
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das ganze jetzt mal in einen Kontext. Du hast ein anderes, eine andere Form von Vor-
urteil, wenn du jetzt meinetwegen jetzt, fahrst du StralRenbahn? #00:10:03#

Eher nicht. #00:10:50#

Jaich eigentlich eher auch nicht. (einige lachen) Aber wenn du jetzt in der Strallenbahn
neben jemandem sitzt, oder im Kino, oder du hast einen Nachbarn, oder du hast einen
Arbeitskollegen, oder... Ja da begegnet mir einer. Meine Kinder spielen mit. Oder ich
hatte eventuell einen Kumpel. Also da gibt es unheimlich viele verschiedene Kontexte.
In die, in denen du reagierst. Ja? Und ich denke mir, das misste man wirklich konkre-
tisieren und das sollte man ausweiten, das man guckt: Also wenn ich jetzt (..) einen
Nachbarn hab. Ich denke, wir haben alle Nachbarn. (D, E, F kichern) Ne, Wohnungs-
nachbar. Die Tur nebenan. "Ach die machen schon wieder so laut Musik und wenn die
kocht, ja. Das ist immer, immer mit Knoblauch”, oder was weil} ich, ja. Dann habe ich
dann mein Vorurteil irgendwie auch bestatigt. Und dann muss ich erstmal da raus, um
zu sehen, dass es vielleicht ja dann am Ende, dass das am Ende noch schmeckt, weil
es nette Leute sind, die bieten mir was an, oder, oder, oder. Wie auch immer. Also nur
dann, also ein Vorurteil kann ich nie ohne den Kontext sehen, in den ich es stelle.
Denke ich mir jetzt. #00:10:51#

Also jetzt wo du so verschiedene Dinge jetzt da in den Raum gestellt hast, fallt mir dazu
ein, dass das was wir besprochen haben, die Themen, die wir zum Thema Vorurteil da
vor Augen hatten, die waren tendenziell immer relativ politisch. Also nicht (.) nicht so
elementar, sondern so bisschen... #00:12:15#

Echt? #00:12:39#

Ich denke schon, ja. Also Uber Knoblauch haben wir bisher nicht geredet. #00:12:40#
<(lacht)> #00:12:45#

<Nein, ich> meine jetzt. Oder unsere Nachbarin die ist unheimlich neugierig, oder so-
was. Solche rein personlichen Geschichten wurden eher wenig angesprochen. Son-

dern mehr so (.) gesellschaftspolitisch relevante Sachen, sowas. #00:12:45#

Ja, ja. #00:13:02#

(..) #00:13:03#

F:

B:

(kichern) #00:13:05#
Das ist mir nur jetzt gerade eingefallen. #00:13:06#
<Ja,ja.> #00:13:08#

<Also> unsere Nachbarin, die ist, krankhaft neugierig, ja? Die ist beleidigt wenn man
nicht mit ihr redet, (lacht) weil sie dann nichts erfahrt. #00:13:08#

Was fiir einen Grund héattest du die ja da jetzt als Vorurteil zu sehen, weil sie eine Frau
ist, oder ist die am Ende auch noch Auslanderin? #00:13:18#

Nein. #00:13:25#
Ne, nur Frau?! #00:13:25#

Oh. Ich glaube der Mann ist nicht viel besser. #00:13:28#

XLI
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(lachen laut) #00:13:30#

(lachend) Also ist das ein Vorurteil der ganzen Familie gegentiber. Oder das Urteil viel-
leicht, weil es auf einer Erfahrung basiert. #00:13:32#

Naja, auf alle Falle hat sich herausgebildet das ist eine Tratschtante. #00:13:41#
Eine was? <Eine Tratschtante> #00:13:45#

<Eine Tratschtante>. Also wenn man da was sagt, dann erfahrt es gleich die halbe
Welt. #00:13:46#

Ja aber B, ist das dann ein Urteil, oder ein Vorurteil? #00:13:52#

Nein ich weil3 es ja nicht, ob sie wirklich was weitererzéahlt. Aber so stelle ich mir das
vor. #00:13:56#

Okay. (.) Dann ist es ein Vorurteil, weil du es nicht weif3t. #00:14:01#
Nattrlich. Da musste ich ja jetzt Detektiv spielen, um das zu tberprifen. #00:14:06#
(kichern) #00:14:10#

Also ganz viele Dinge, wenn man da hinterfragen wollte ob das nur ein Vorurteil ist,
dann musste man ja nachgucken was dran ist. Also und #00:14:13#

Naja, ich meine wenn die zu dir kommt und erz&hlt dir irgendwas, <uber die Nachbarn
und Uber die Nachbarn> und "Horsche ma, weil3t du schon <das Neuste Uber die?",>
dann ist das eine Tratschtante, obwohl die nie was Uber dich erzahlt hat, jedenfalls
nicht, wahrend du dabei bist. Aber die hat, die hat dir die Ohren gegliiht mit anderen
Leuts kram. #00:14:25#

<Und dann ist man ja das ganze Leben nur auf der Suche nach> #00:14:29%# -
#00:14:31#

<Versuch es gleich nochmal (lacht)> #00:14:34# - #00:14:35#

(lacht) Naja, also so ungefahr jedenfalls. #00:14:46#

Aber wenn man jedes Vorurteil suchen wiirde, dann wéare man ja sein ganzes Leben
lang, also und Uberprifen wirde, ob das wirklich da so stimmt wie man das denkt, dann
wére man ja sein ganzes Leben lang nur auf der Suche und es gibt ja noch viele andere
Sachen <eigentlich>, so im Leben. #00:14:50#

<Ja> #00:15:04#

Ich mein wir haben alle unsere Vorurteile und leben damit auch und missen damit
leben, missen auch gucken wo sind wir gerecht und wo sind wir nicht gerecht, wo

richten wir Schaden eventuell (..) an. #00:15:07#

Ja da wo man es lieber fiir sich behéalt und nicht vielleicht gerade durch die ganze Welt
brullt. Vielleicht auch... #00:15:21#

Manchmal, ja. #00:15:27#

Manchmal ist besser, wenn man es lieber fur sich behalt. Nur im Kopf denkt und nicht
gleich das weiter erzahlt. Vielleicht stimmt es ja auch gar nicht, deshalb. #00:15:28#
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210  (9) #00:15:35#

211  B: Also das was ich hier gesagt habe, dass es mehr politische Themen sind, das ist in
212 dem "G" zum Beispiel ganz deutlich zu sehen. #00:15:44#

213 E: Bei dem Grinen jetzt oder bei dem... #00:15:51#

214  B: Bei dem griinen "G" hier, ja. Da sind ja die typischen Kategorien aufgezahlt. Also nicht
215 sowas personlich elementares, sondern so global galaktisch sage ich jetzt mal, ne
216 (lacht). #00:15:53#

217 D Ich finde das sind auch vor allem Gegenteile: Jung und Alt und Schwarz und Weil3 und
218 S0. #00:16:09#

219 B: Ja ja, also [D: (mhm)] aber das hat nichts damit zu tun, dass (A: Ja) ich habe drei
220 Nachbarn vor mir, bei dem hatte ich dies, da jenes und da spielt weder Madchen oder
221 Junge eine Rolle, oder sonst wie was, sondern das sind die Personen... #00:16:13#

222 A Weil du sie schon kennst. #00:16:30#

223  B: Die erwecken einen Eindruck irgendwie. #00:16:32#

224 A Naja das hat dann auch vielleicht da wieder was mit Menschenkenntnis zu tun, oder
225 so. #00:16:35#

226  B: Das gehort dann auch in die Ecke, das hatten wir ja auch, das wurde ja auch gesagt:
227 Man braucht auch Vorurteile. Also, schnelle <Urteile>. #00:16:41+#

228 A: <Schnelle> Kategorien. #00:16:51#

229 B: Um zu Uberleben muss man ja Dinge einordnen. Man hat nicht die Zeit, das bis ins
230 Kleinste zu Uberprifen und <ich> #00:16:53#

231 A <Du hast> nicht die Zeit und nicht den Nerv. #00:17:03#

232 B: Ja. (.) Also ohne schnelle ich, sage jetzt mal nicht Vorurteile, sondern ohne schnelle
233 Urteile, kommt man ja im Leben auch nicht zurecht, ne. #00:17:05#

234 A: Ne. #00:17:16#

235 B: Man muss auch schnelle Urteile fallen. #00:17:16#

Beginn Feinanalyse Szene A

236 A Du, du du ah wenn du in irgendeinen Kontext kommst, in irgend=ne Situation, dann
237 willst du ja die die Welt fur dich oder die Situation und den Kontext fur dich so schnell
238 wie moglich sortiert kriegen. Handhabbar machen. Sodass du, dass du dann net wie
239 ein Baby dastehst und aaah... #00:17:18#

240 B: Also das ist vielleicht... #00:17:35#
241 A Und dass du da einfach <agieren kannst>. #00:17:36#

242 D,E,F: <°@(.)@°> #00:17:36#
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243  B: Also das ist vielleicht wirklich &h &h, das ist vielleicht wirklich ein guter Punkt. Wenn=s
244 darum geht, schnelle Urteile zu fallen, weil man ohne das nicht zurecht kommt, dann
245 ist die Frage, ob man bei seinen schnellen Urteilen sehr haufig (.) tri- trifft, also dass es
246 Hand und Ful3 hat, oder das es ein ein blankes Vorurteil ist, was was was eigentlich
247 gar nicht wirklich ah belegt werden kann, sondern dass man <nur eine Schublade>
248 aufgemacht hat. #00:17:37#

249 A <Nur, nur> A, <du selbst willst ja nur handlungsfahig sein> fiir dich selber. Mit dem
250 anderen willst du ja vielleicht erst einmal gar nichts. #00:18:05#

251 D,E,F: <°@(4)@°> #00:18:05#
252 D <((°murmelt®))> #00:18:10#

253 B: <Aber aber es ist viel bequemer eine Schublade aufzuziehen>, als als &h empathisch
254 ah ah zu erfassen, die Situation zu erfassen, worum geht=s eigentlich ja. #00:18:13#

255  D,E,F: <((gefluster))> #00:18:13#

256 A: Hm. #00:18:24#

257 B: Das ist ja viel anstrengender. Also also bequeme Leute, haben wahrscheinlich mehr
258 @Vorurteile@. Also <mehr banale> Vorurteile. Und und &h interessierte und empathi-
259 sche Menschen, die, die die spitzen die Ohren mehr und &h (..) versuchen... #00:18:26#

260 D,E,F: <((gefluster))> #00:18:33#
261 A <Ja:> #00:18:46#

262 B: <A- Auch>, auf die Schnelle <aber trotzdem> &h ah ahm. Zufriedenstellend, oder oder
263 ahm rauszuhoren worum=s geht. #00:18:46#

264 A: <Ja.> #00:18:48#

265 A: Weif3t du was ich mir, ich geb dir Recht. Ah was w- wa- was mir so gerade ein Gedanke
266 gekommen ist: Viele (.) oder wir, wir Erwachsenen. Ne? Wir Erwachsenen wir neigen
267 dazu, also jeder Mensch neigt dazu, in seinem Leben zu erstarren. Mit seinen Meinun-
268 gen, mit seinem Weltbild, mit dem was er tut, und was er nicht tut. Kennt ihr bestimmt
269 auch ja, da- das es heil3t... #00:18:58#

270 B: Aber da kdnnten wir jetzt wirklich <mal die Frage stellen>. #00:19:29#

271  Einige: <@(3)@> #00:19:29#

272 A @Ne, da ist kein links, kein gar nichts mehr@ [D: ((stohnt))] und dann reagierst du
273 letztendlich nur noch in diesen Schubladen, weil du (.) ja, Empathie oder so fir irgend-
274 was aul3er fur mich selber und fur meine Ablaufe und fir mein Ding, ey, ich bin dann
275 Uberfordert. "Hallo, lasst mich gerade in Ruhe, ich ersterbe jetzt einfach mal".
276 #00:19:31#

277 B: Da kénnte man die Frage stellen, ah ah, seht, habt ihr das Gefiihl, also, ihr seid jetzt
278 die Jungen und wir sind die Alten. Ja? #00:19:51#

279 E: <@2)@> ((verzweifelt)) #00:19:57#
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Anhang 2: Transkript Gruppendiskussion

<Die reden ja nichts.> #00:19:57#
Ne. #00:19:58#

Ja, [A, B:@2@)] ich <wollte auch noch was sagen, aber ich wollte euch nicht die ganze
Zeit unterbrechen>. #00:19:59#

<Also, also man> #00:20:01#
Ja. #00:20:02#

Also man, man konnte sich jetzt die Frage stellen: Die Alten haben ihre eigenen Vorur-
teile, ja? Und die Jungen, die hatten ja noch nicht so viel Zeit, in Anfiihrungsstrichen?
Es wurde... #00:20:02#

<Ja aber die alten haben ja nicht alle die gleichen Vorurteile.> #00:20:11#

<Die, die ham von ihren Eltern>, oder von wem auch immer, tbernommen. #00:20:12#
Aber die ham Antennen du, hey! #00:20:16#

@(.)@ #00:20:19#

Da kénnen wir nur, nur noch von trAumen. #00:20:19#

<Ja, aber das>... #00:20:21#

<Man ko6-> kénnte die Frage stellen, ob junge und alte Vorurteile @unterschiedlich
sind@. #00:20:21#

Ja aber auch nochmal von den (.) dlteren Menschen, die haben ja auch nicht alle die
gleichen Vorurteile, so genau so wie bei den Jungen, denke ich. Es gibt ja richtig viele
verschiedene Vorurteile. Und auch nochmal dazu, dass ihr gesagt, ich weif3 nicht mehr
wer es gesagt hat, mit dem schnell Vorurteile bilden, ja was du gesagt hattest. Das ist
ja zum Beispiel auch wie wenn da jetzt, du warst irgendwo im Dschungel oder sowas
und dann kommt da ein Tiger und du hast dann das Vorurteil "Der Tiger ist gefahrlich",
weil wenn du das nicht hast, dann kommt vielleicht der Tiger und dann bist du tot. Aber
es kann ja auch sein, dass der Tiger aus irgendeinem Grund irgendwie, eigentlich gar
nicht gefahrlich ist fur dich. Es kommt halt darauf an, wie man es sieht. #00:20:25#

Dann musst du dich beim Tiger entschuldigen und musst sagen (Einige: @(2)@):
@"Sorry, ich habe Vorurteile"@. #00:21:03#

<@(6)@> #00:21:06#
<Dann konnten wir vielleicht den, de- ne, de- den weil3en, den weilen Hai kbnnte man
auch als, als Beispiel nehmen.> Weil weil der &h, der interessiert sich eigentlich gar

nicht fir Menschen, ja? #00:21:07#

<Ja.> #00:21:19#
<Ja, das> wollte ich sagen. #00:21:19#

<Aber, aber wenn>, wenn er (E: also so &hnlich), wenn der Hai von unten guckt und
die Bewegung ist so wie eine Robbe und dann vertut er sich, ja. @(.)@ #00:21:20#

XLV
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316 A Ja, dann hat der namlich auch ein Vorurteil, weil er meint du wérst ne Robbe, dabei
317 stimmt das gar nicht. #00:21:29#

318 Einige: @(.)@ #00:21:34
319 A: Der meint du warst lecker, stimmt auch nicht. #00:21:36#
320 (...) #00:21:38#

Ende Feinanalyse Szene A

321 M Was suchst du da, A? #00:21:40#

322  Einige: (lachen) #00:21:42#

323 A Ich suche einen leeren Teller. #00:21:44#
324 M: Achso, den haben wir nur oben. #00:21:46#

325 A <FUr die Orangenschalen>, weil ich habe mir gedacht es war dann doch keine gute
326 Idee mit den Orangen. #00:21:46#

327 B: Also ah, <was ich vorhin>... #00:21:53#
328 A <lIch wollte euch> eigentlich keine Bélle mitbringen, sondern Orangen. #00:21:54#

329  Einige: <(lachen)> #00:21:56#

330 B: <Was mir vorhin>... Was mir durch den Sinn gegangen ist, ob das Thema Vorurteile
331 fir Junge Menschen sich anders darstellt, als fur Altere. #00:21:56#

332 F: Ja, also ich glaube, also auch gerade halt wie du vorhin auch schon so Art Frage halt
333 ob halt jetzt die Generationen die gleichen Vorurteile haben? Ich glaube da gibt es
334 schon ziemlich viele Bereiche, das haben wir auch schon als wir dieses Lied geschrie-
335 ben haben, haben wir es ja auch gesehen, als wir die Vorurteile gesammelt haben.
336 Dass eigentlich jeder so, zu, zumindest in dem Bereich die Vorurteile kennt, aber es
337 gibt halt auch noch sehr viele andere Bereiche glaube ich, in denen halt jetzt die Vor-
338 urteile nicht die gleichen sind. #00:22:05#

339 B: (mhm) #00:22:33#

340  (..) #00:22:33#

341 A Wo? #00:22:35#

342 E,F: (lachen laut) #00:22:36#

343 D In Afrika. (lacht) #00:22:39#

344 A Na nicht in Afrika. (lacht) #00:22:41#

345 E: H&, warum denn nicht? (lacht) #00:22:43#

346 A (lacht) Was fur Vorurteile? (lacht) #00:22:45#
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347 (.) #00:22:50#

348 A Zum Beispiel. #00:22:52#

349 F: Ich weil3 es nicht. Vielleicht so im Bereich so, gerade so die Jugend interessiert sich ja
350 also viel zumindest so fur eher so vielleicht fir Mode oder sowas und dann haben die
351 ja unter sich ja auch andere Vorurteile, wenn die jetzt zum Beispiel sagen: "Ja ne, das
352 ist jetzt total blod was du da eigentlich anhast", aber die, eher die andere Generation,
353 also jetzt die altere Generation zum Beispiel findet das jetzt zum Beispiel, dass das
354 jetzt vielleicht alles gleich aussieht zum Beispiel. Und jeder so das gleiche so anhat,
355 obwohl die Jugend wiederum findet, dass das nicht so ist. #00:22:53#

356 D Komplett anders aussieht. #00:23:21#

357 A Siehst du da Vorurteile? #00:23:22#

358 F: Ne, ich weil3 es nicht, wie ich es beschreiben soll. #00:23:24#

359 A Ja ich weil3, ich weil3 genau was du meinst. Es hat ja jedes Kleidungsstiick kann ja
360 einen bestimmten Code beinhalten. Ja, dass was du anziehst, kannst du wahrnehmen,
361 du wahrnehmen, du wahrnehmen, du kannst etwas signalisieren, was wir tGberhaupt
362 nicht sehen, sondern wir sehen einfach nur "hnmm?®, ja? Irgendwie. #00:23:27#

363 B: Ja, Locher in der Hose. #00:23:47#
364 A Locher in der Hose zum Beispiel (lacht) #00:23:49#
365 F: Ja, ja, genau! Zum Beispiel wenn die altere Generation sagt... #00:23:50#

366 A Aber das ist ja kein Vorurteil. #00:23:52#

367 F: Ja gut, aber <wenn jetzt> die dltere Generation sagt so: "Ja, die Jugend, die tragt nur
368 kaputte Kleidung uns sowas und die sind total (.) runtergekommen oder was auch im-
369 mer. #00:23:54#

370 E: <Aber wenn...> #00:23:55#
371 A Was glaubst du, was wir friher (F: lacht) getragen haben? #00:24:04#

372

w

Ja, oder... #00:24:07#
373 D Ganze Hosen (lacht) #00:23:08#

374 A Neeein. (lacht) #00:23:09#

375 F: Ja, das ist ja nur ein Beispiel (lacht, A lacht weiterhin). #00:24:10#

376 (.) #00:24:13#

377 M Okay, ich wiirge mal kurz an der Hosendebatte ab. (A lacht laut) Und kontrolliere ganz
378 kurz, ob das hier noch lauft, das macht mich ein bisschen nervds. [spricht Uber die
379 Tonaufnahme] #00:24:15#

380 A: Ich zerrupfe hier jetzt mal Orangenstiicke, nehmt sie euch bitte. Sucht sie euch zwi-
381 schen den Schalen raus [Einige: (lachen)]. Die sind hier versteckt (lacht). #00:24:29#

382 Mt Ja, dann steigen wir mal so richtig ein. Ich finde, das Warm-Up... #00:24:41#
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383 E: Ach, das war noch nicht... #00:24:46#

384 M: Ja (lacht), [Einige: (lachen)]. Nein, es gibt im Prinzip, im Prinzip geht es genauso weiter.
385 Ihr habt jetzt glaube ich das <System raus>. #00:24:47#

386 A <Was willst du von uns noch?> #00:24:52#
387 M: Ja (lacht), da siehst du mal. #00:24:54#

388  Einige: (lachen) #00:24:54#

389 M Im Prinzip war das ja schon die Richtung. Jetzt ist nochmal verstérkt die Frage: "Erzahlt
390 von dem Projekt, von euren Erlebnissen die es im Projekt gab, wie ihr (..) wie ihr das
391 Projekt fandet, wie wir Dinge umgesetzt haben, wie ihr miteinander agiert habt. Alles
392 was euch zu dem Projekt einféllt. Irgendjemand fangt an, geht ruhig drauf ein. <Ge-
393 nauso wie eben>. <Nur nochmal ein bisschen der Wink zum Projekt hin>. #00:24:57#

394 A <Isst du das Ding wie einen Apfel?> #00:25:20#

395 E: <Habe ich noch nie gemacht, aber ich dachte mir ich mache es einfach.> #00:25:21#
396 E,F: <(lachen)> #00:25:24#

397 M <E, das machst du groRRartig.> (lacht) #00:25:27#

398 A: <Du brauchtest jetzt einen Eimer>, ne? #00:25:27#

399 Alle: (lachen) #00:25:29%

400 M: Ich glaube ich hole mal mehr Zewa. Aber ihr kdnnt gerne anfangen,also... #00:25:32#
401 E: Ah... #00:25:35#

402 M: Oder? A holt noch Zewa. (lacht) #00:25:36#

403 E: Ahm also was wir so erlebt haben und so? #00:25:38#

404 M: Ja, einfach was euch zu dem Projekt einfallt. Auch gerne weiter diskutieren. #00:25:41#
405 A (leise zu E) Mach es doch in die Maske rein. Weil dann kannst du so... #00:25:47#
406 B: Also ich... #00:25:49#

407 E: (lacht) #00:25:50#

408 B: Mir ist aufgefallen, oder in Erinnerung, dass wir im weiten Mal3e uns so Bélle hin und
409 her geworfen haben. #00:25:55#

410 E: <H&a?> #00:26:05#

411 D: <H&?> #00:26:05#

412 B: Also, also wir haben Zettel geschrieben, wo wir Vorurteile gesammelt haben, ja und
413 dann haben wir dariber geredet, und <haben so> hin und her. Also hat einer eine
414 Anmerkung zu dem Vorurteil gemacht und dann hat jemand darauf reagiert und das
415 Gesprach hat dann dazu gefiihrt, dass es sich immer weiterentwickelt hat. Und bei der

416 Textfindung fur das Lied... #00:26:06#
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417 E: <Ah, stimmt.> #00:26:14#

418 E: (flistert) Wo ist eigentlich die C? #00:26:35#

419 B: Da, das war mir auch, das Lied wurde ja mehrmals geschrieben, so in Anfuhrungsstri-
420 chen und dann hat man sich <so die Satze rausgegriffen. Mal diesen, mal diesen> und
421 passt der, passt der nicht und hin und her und das war sehr lebendig, fand ich. Das hat
422 so ineinander gegriffen. #00:26:36#

423 D,E: <(flustern, unv.)> #00:26:36#

424 A Ja. #00:26:55#

425 B: So empfand ich das, ja. #00:26:56#
426 A Ja. #00:26:58#

427 B: Also was vollig anderes als wenn ich in der stillen Stube versuche einen Text zu schrei-
428 ben. Da bin ich in mir selbst gefangen und hier wurden die Balle... #00:26:58#

429  (C betritt den Raum)
430 C: Hallo. #00:27:08#
431  Alle: Hallo. #00:27:08#

432 C: Sorry Leute, aber ich war schonmal hier, hab nirgends einen Parkplatz gefunden.
433 #00:27:11#

434 M: Echt? Oh nein. #00:27:16#

435 C: Und dann bin ich durch den Ort gefahren und wusste dann tiberhaupt nicht wo ich bin.
436 #00:27:18#

437 M: Oh (lacht) #00:27:22#

438  Einige: (lachen) #00:27:22#

439 C: Und dann habe ich gedacht: "Jetzt reich es", bin nach Hause gefahren und der X hat
440 mich jetzt gefahren und holt mich nacher ab. #00:27:23#

441 M: Oh nein, okay. #00:27:28#

442 C: Wo parkt ihr denn? #00:27:31#

443  M: Du hattest auch... #00:27:33#

444  C: Oder seid ihr gar nicht mit dem Auto gefahren? #00:27:33#

445 M: Also gerade, neee, ich glaube niemand von uns. Aber gerade Samstags hattest du
446 auch im Zweifel hier bei der Kirche parken kdnnen. Aber das wusstest du jetzt nicht.
447 Also sehr korrekt, dass du es nicht gemacht hast, sagen wir es mal so (lacht).
448 #00:27:35#

449 C: Tja. #00:27:46#

450 M: Ja setz dich, willst du etwas trinken? #00:27:48#
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451 C: Ahhh... Ich habe Trinken mit. #00:27:50#

452 M: Oder so (lacht). Dann sage ich der C kurz noch (..) wie es ablauft, dass wir sie ins Bot
453 holen kdnnen. Aber du bist jetzt vom Timing her ganz gut. Du hast jetzt, wir sind jetzt
454 an einem neuen Punkt, also... #00:27:53#

455 C: Ah gut, aber den alten Punkt habe ich nicht mitgekriegt. #00:28:07#

456  M: Ja, aber das ist jetzt nicht so schlimm. Ist jetzt so. Also das ganze lauft so ab, dass ihr
457 miteinander diskutiert. Ich habe eben eine Frage, aber mehr eine Erzéhlaufforderung
458 gestellt, die sage ich dir gleich nochmal. Und so viel euch dazu einféllt redet ihr dartber,
459 geht aufeinander ein, stellt euch Ruckfragen, einfach diskutieren, ne. Also ich stelle
460 jetzt nicht andauernd eine Frage die ihr beantwortet, sondern ihr redet miteinander.
461 Das ist jetzt so die besondere Form. #00:28:10#

462 C: Achso, brauchen wir ein... #00:28:38#

463 M: Ja. Also wenn es dich nicht stort ist die Maske besser, sagen wir es mal so. (..) Ja und
464 die Hauptfrage um die es gerade geht ist einfach eure Erinnerungen und euer Empfin-
465 den wahrend des Projektes. An was ihr euch erinnert, was Besonderheiten waren und
466 so weiter. Und ich wirde sagen, ihr macht einfach mal weiter da wo ihr eben wart, wenn
467 ihr es noch wisst, wo ihr wart? #00:28:40#

468 E: Das Essen war lecker. #00:29:07#

469  Einige: (lachen) #00:29:08#

470 F Makkaroni. #00:29:10#

471 D Makkaroni. (lacht) #00:29:11#

472 D Und danach tanzen. #00:29:12#

473 F: Oh ja! Und in die Hocke gehen, ja okay. (lacht) #00:29:14#

474 (.) #00:29:18#

475  (Gemurmel, unv.) #00:29:20#

476 C: Ja, ich bin negativ. Habe um 12 Uhr, habe ich nochmal... #00:29:24#

477 M Ja sehr gut, sehr gut. #00:29:28#

478 C: Ja natirlich, <negativ>. #00:29:29#

479 M: <Negativ>. Negativ ist gut, ja. (lacht) #00:29:30#

480  Einige: (lachen) #00:29:32#

481 E: Ist aber auch ein bisschen verwirrend. #00:29:36

482 A Es ist positiv, dass er negativ ist. #00:29:38#

483 C: Ja, darum wollte ich eigentlich positiv sagen. #00:29:40#
A

484 (lacht) #00:29:43#
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485 C: Drei mal geimpft, also... alles okay. #00:29:45#

486  (...) #00:29:48#

487 A Dann kénnen wir uns unverwundbar flhlen. <(unv.)> #00:29:51#
488 E: <Das ist jetzt alles auf der Aufnahme drauf wie ich das esse hier die ganze Zeit>, das
489 hort man voll. #00:29:55#

490  Einige: (lachen) #00:29:58#

491 M: Okay ja, also was fallt euch noch ein? Der B hatte eben noch was gesagt. #00:30:01#

492 B: Das mit den Béllen hin und her <werfen>. #00:30:08#

493 F: <Ja genau> zu den Béllen hin und her werfen es lag halt auch glaube ich auch haupt-
494 séchlich an den drei Generationen, dass man sich halt gut gegenseitig bereichern
495 kann, wie wir halt da auch in dem Lied geschrieben haben. Weil somit konnte halt jeder
496 von jedem, von jeder Altersgruppe halt nochmal neue Vorurteile, die man jetzt selber
497 zum Beispiel kennt, aber vielleicht die anderen jetzt nicht so kennen auch nochmal
498 miteinbringen. Und somit hatte man halt dann, ja, konnte man sich gegenseitig gut...
499 #00:30:10#

500 B: Erganzen. #00:30:34#

501 F: Erganzen. (lacht) #00:30:35#

502 A Waren das fiir euch wirklich drei Generationen? #00:30:38#

503 B: Ja klar. #00:30:41#

504 E: Ahm. #00:30:43#

505 C: Wie alt seid ihr denn? Wie alt bist du? (An A und B gerichtet) #00:30:45#
506 B: Nein wir sind die alte Generation. (unv.) #00:30:48#

507 Einige: (lachen) #00:30:50#

508 A: Ich bin 65 <und du bist ja ein Jahr jinger> (ironisch). #00:30:52#

509 C: <Du bist keine> 65. #00:30:53#

510 A: Doch [Einige: (lachen)], doch schon. #00:30:55#

511 C: Trotzdem konntest du mein Sohn sein. #00:30:59#

512 Alle: (lachen) #00:31:02#

513 C: Doch, kdnntest du. #00:31:09#

514 A Und trotzdem konntest du (unv.) (lacht) #00:31:10#

515 B: Ja mit der Zeit... Merkt ihr was? Mit der Zeit verschwimmen die Generationen [(Alle:

516 (lachen)]. Das passt auch zu der Tatsache, dass man im Alter ja glaubt, die Zeit wiirde
517 schneller vergehen. #00:31:11#
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(unv.) #00:31:20#

Denkt man das <wirklich>? #00:31:23#

<Echt?> #00:31:23#

Also fur kleine Kinder ist ein Tag unglaublich lang, ja und... #00:31:25#
<Nein>. #00:31:30#

<Weil noch so viel> zu entdecken ist. #00:31:30#

Ich finde die Tage sind zu kurz. #00:31:31#

Zu kurz? #00:31:33#

Ich habe immer viel zu wenig Zeit fiir alles was ich machen mdchte. #00:31:34#
(lachen) #00:31:36#

Ja, bei mir auch. #00:31:37#

(fuhren ein Nebengesprach, unv.) #00:31:36#

(Gemurmel) #00:31:37#

M:

Einige:
B:

E:

Einige:

E:

Okay, ja. Denkt doch bitte nochmal tGiber das Projekt nach. Nicht nur Uber euer Alter
(lacht). #00:32:11#

(lachen) #00:31:16#

Also <ah klar (unv.)> eine ne, mach du. #00:32:19#

<Ja, ahm> #00:32:19#

Ne, also. (..) Ah (.) #00:32:21#

Denken, melden, warten, sagen? #00:32:25#

Oha (lacht). Also ich wollte sagen, dass also natirlich sind das verschiedene Alters-
gruppen aber wir haben ja auch in dem Lied geschrieben gehabt, dass das ja nur eine
Zahl ist und trotzdem sind ja alle Menschen und so und dann. (.) Ich weif3 nicht, ich
habe. Oah ich hasse es, ich finde nie so coole Abschlisse flr meine Satze. (lacht).
#00:32:27#

(lachen) #00:32:50#

Ich weil3 nicht, ich wollte das einfach nur nochmal sagen. (lacht) #00:32:51#

Beginn Feinanalyse Szene B

B:

(mhm) Also eine Frage ah kénnt=ma, wirde ich nochmal stellen ist, wir waren ja am
Anfang nicht dabei. Also als ihr d- die das erste, die erste Halfte oder <das erste Drittel>
oder wie man das nennen mag, gemacht habt, ja? Da waren wir ja noch nicht dabei.
#00:32:54#
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549 E: <°Ah stimmt®.> #00:33:03#
550 C: <Drittel.> #00:32:04#
551 A Das haben die ohne uns gemacht. #00:33:07#

552 B: Hm? Das erste Lied, ja. #00:33:09#
553 E: Wieso? #00:33:09#

554 D <@(.)@>

555 B: <Insbesondere>. Oder was ihr oder auch die Collage oder was ihr da so gemacht habt.
556 Ah hattet ihr den Eindruck, als wir dazu gekommen sind, dass sich da was verandert
557 hat? #00:33:12#

558 A Fir euch? #00:33:21#

559 F: Also ich finde schonmal in dem Sinne, dass man halt viel mehr (.) Képfe sage ich, okay
560 das hort sich jetzt richtig komisch an #00:33:22#

561 E: <Nein, das ist gut! @(.)@> #00:33:29#

562 F: <Aber halt viel mehr> Kopfe hat, die halt nachdenken kénnen und somit wieder halt
563 mehr neue ldeen hat. #00:33:29#

564 D Ich fand auch man hatte viel mehr verschiedene Ansichten <und Meinungen auch zu
565 einem Thema>. #00:33:35#

566 E: <Ja so Perspektiven und so>. #00:33:38#

567 A <Ja>. Aber das ist jetzt, tschuldige, das das ist jetzt die technische, die ja, also das
568 reine Zahlerische, dh dass es mehr Kopfe sind. Aber ihr wart ja vorher quasi unter
569 euch. Eine Gruppe unter euch, die gesagt hatten: "Okay, wir lassen uns auf das Thema
570 ein". Und jetzt auf einmal kommen da die Exoten da rein [Einige: @(2)@], die, die du
571 allenfalls daheim als Oma und Opa sitzen hast... #00:33:39#

572 D: Ja. #00:34:09#

573 A Ja?! <Ah und>... #00:34:10#

574 E: <Ja aber es gibt> ja auch noch andere °Alternati®>... #00:34:12#

575 A <Und jetzt, jetzt machen wir>, jetzt machen wir mit Omas und Opas die nichtmal meine
576 Omas und Opas sind @(.)@ machen wir da was zusammen. Ist das, war das flr euch
577 ahm (..) stérend? War das flir euch verunsichernd? #00:34:12#

578 E: Also, <storend war das auf keinen> Fall? #00:34:30#
579 A: <Nein, ich frag, ich frag>... #00:34:30#
580 F. Ne. #00:34:32#

581 E: Ahm nur am Anfang, also, ahm da ist es mir so vorgekommen, als waren dann die
582 Generationen sage ich mal halt so bisschen jeweils in einer Gruppe so gewesen und
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haben sich halt hauptsachlich &hm mit ihrer eigenen Generation erstmal irgendwie aus-
getauscht und irgendwie so ein bisschen angefreundet, sage ich mal. Ich weil3 nicht,
kam mir ein bisschen so vor? Aber (..) Ja, dann hat man sich auch dann mehr kennen-
gelerntimmer im Laufe der Zeit halt. [A: (mhm)]. Sage ich mal und weil es dann ja auch
mehr Treffen dann gab und so. #00:34:34#

Ja das stimmt zwar, aber so war ja auch die Situation, wir kannten uns nicht. Also wir
beide schon, aber den A habe ich neu kennengelernt, wir kannten uns nicht.
#00:35:09¢#

Ja. #00:35:19#

Und ihr macht hier schon ein bisschen langer was zusammen. Ihr kanntet, [D,E,F:
°@(.)@°] oder? War doch so, oder? #00:35:19#

Ja::? (zogerlich) #00:35:24#
Wir nicht <(unv.)> #00:35:25#
<Aber nicht alle>, oder doch? #00:35:26#

Haben wir natlrlich <zuerst mal viel miteinander geredet und uns auch nebeneinan-
dergestellt und so>, weil das flr mich auch neue Leute, also ich kenne den B zwar,
aber ich habe mit ihm noch nie irgendein Projekt oder sowas gemacht. Er ist ah, ja. Ein
Wanderfreund. Er war bei der Wandergruppe dabei und so und so richtig mal mehr
miteinander gemacht haben wir eigentlich nicht. #00:35:28#

<°G und ich gar nicht. G und ich haben uns vorher nicht gekannt®>. #00:35:29#

(mhm) #00:35:53#

Ende Feinanalyse Szene B

Erinnert euch mal an den Tag, &h wirklich eure ersten Gedanken. B hat es schon biss-
chen so angesprochen, denkt da mal scharfer driiber nach, wie das so war. #00:41:03#

<Also erstmal war es ziemlich kalt>. #00:41:11#

<Ja, aber echt>. #00:41:12#

@()@

Und dann haben wir erstmal alle unsere Jacken und sowas gesucht und geholt und
dann haben wir irgendwie so begonnen, das erstmal so zu a&hm mit den Vorurteilen
ahm so aufzuschreiben. Ich wei3 nicht mehr was wir da genau gemacht haben. Ahm
aber dann, also das war am Anfang waren alle ein bisschen schichtern so, aber (.)
jetzt habe ich das Gefihl, dass wir auch mehr dann wirklich sagen was wir denken
auch daruber. #00:41:13#

Ja also wie E auch schon gemeint hat, ja also am Anfang ich weil3 noch als ich glaube
ich, ich bin da glaube ich mit D gekommen oder so, da sal3t ihr glaube ich schon, glaube

LIV
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ich irgendwie so glaube ich am Tisch oder sowas? Und zuerst war das fir mich, also
ich war halt da auch noch sehr schiichtern und sehr geschlossen, weil3 nicht so, aber
jetzt fuhlt=s sich eher so an, als ob man sich irgendwie schon gefuhlt 10 Jahre kennt
oder sowas und man Uberhaupt gar nicht mehr merkt, dass man Uberhaupt erst sich
(..) @&hm. #00:41:43#

A: 3 Mal. #00:42:08#

F: Ja. @(.)@ Sich erst irgendwie dre:i Monate oder wie lange das auch wieder her ist, ja,
jetzt ist es ja. #00:42:10#

D: °Ein halbes Jahr°. #00:42:20#

F: Stimmt. #00:42:22#

D: (unv.) #00:42:23#

F: Ja, Okay. #00:42:24#

D: @(.)@ #00:42:25#

D: Ich finde vor allem auch diese Bindung so untereinander hat sich so hat sich so kom-
plett verandert, also am Anfang man kannte sich ja gar nicht, hat sich noch nie gese-
hen, und jetzt ja. Fuhlt es sich halt an, als wirde man sich schon 10 Jahre kennen und

ich finde das war halt voll schon noch so. #00:42:27#

(...) #00:42:42#
D,E,F: °@(...)@° #00:42:45#

B: Also ich erinnere mich das, du hattest angeregt, dass jeder mal was von sich sagt, <bei
diesem Warm-Up>. #00:42:46#

E: <Oh ja::..> #00:42:51#
F: <Mir ist Ubrigens eine Geschichte eingefallen. Ja okay @(.)@>. #00:42:52#

B: <Und da>, und da ist mir &h &h eingefallen, da ist mir vor kurzem so durch den Sinn
gegangen, also nicht hier jetzt, schon vorher zu Hause oder so? Und dann habe ich
Uberlegt: "Was habe ich denn damals erzahlt? Ich weil3 es nicht mehr". [Einige: @(2) @]
Ich weil3 nicht, was ich da erzéhlt habe. Also es hiel} ja, erzahlt einfach mal irgendwas
aus dem Leben oder sowas, @weil3 ich nicht mehr genau@. Und ich habe nicht die
leiseste Ahnung, was ich damals erzahlt habe. @(.)@ (...) Ich weil3 noch, dass die,
dass die. Wie heif3t sie, &h wer von den Studenten? Wer es war, das weil3 ich jetzt nicht
mehr genau. Das, das mit dem Arbeiten, im also jobben im im, also Bedienung im Lokal
oder <sowas, war das glaube ich>. Und das man sich so ausgenutzt fihlte. #00:42:53#

E: <°Ich glaube das war H°>. #00:43:41#
M: Ja, die H, glaube ich. #00:43:46#
E: Ja. #00:43:47#

F: Da kann ich mich nicht dran erinnern. #00:43:48#



Anhang 2: Transkript Gruppendiskussion A%

654 E: Oh, da kann ich mich noch voll dran erinnern. #00:43:49#
655 F: Ich kann mich an alle anderen erinnern, aber nicht an das. #00:43:51#

656  (4) #00:43:54#

657 B: Also das war ja das, wir kannten uns Uberhaupt gar nicht, ne. Und dann: "@Jetzt erzahl
658 mal was aus deinem Leben". Was féllt einem da so ein, ja@. Aber es hat sich ziemlich
659 schnell ge-, ich fand auch dass sich das ziemlich schnell aufgelst hat also das mit
660 dem... #00:43:58#

661 E, F: Ja. #00:44:14#

662 B: Also mit dem, mit dem Aufschreiben und sowas und dann hin, hin und her gelaufen,
663 was haben denn die anderen so aufgeschrieben, oder sowas. Ja? Und dann wurde
664 das ganz locker, fand ich, also. #00:44:15#

665 A: (mhm) #00:44:27#

666 B: Es ist also auch dann beim nachsten Treffen ja? D- d- das ist einfach so weiter gegan-
667 gen. Also nicht so, dass beim nachsten Treffen es wieder, wir wieder von vorne ange-
668 fangen hétten, sondern das war alle okay, eigentlich so. #00:44:28#

669 E: Ja. #00:44:38#

670 A: (mhm) Und wir Alten missen uns nicht Uber unsere Krankheiten unterhalten.
671 #00:44:40#

672 C: Das ist das aller schonste daran. [Alle: (lachen)] Das ist wahr. Wirklich mit Leuten in
673 meinem Alter, sobald ich Frage: "Wie geht es Ihnen denn?" Ooooh. [Alle: (lachen)].
674 Und wenn ich dann was erzahle, dann haben die das immer 10 Mal, viel schlimmer als
675 ich. [A: (lacht)] Viel langer, das ist entsetzlich immer. Nur noch. Also mein Freundes-
676 kreis eigentlich nicht so, wir machen das nicht so, ne. Wir karten(?) <ja jede Woche
677 zusammen>. [Alle: (lachen)] Krankheiten? Naja, okay... [Alle: (lachen)]. Ganz ohne
678 geht es nicht. #00:44:46#

679 B: <NAAAJA>. #00:45:16#

680 A: Ganz ohne Krankheiten geht es nicht, nein. #00:45:26#

681 C: Ganz ohne geht nicht. Da muss man, aber es sind eigentlich keine richtigen Krankhei-
682 ten. Wir sind jetzt alt, also ich bin jetzt, ich bin ja alt geworden und das wirde gar nicht
683 gehen, dass man gar nichts hat. Das geht doch gar nicht, das ist Verschleif3.
684 #00:45:27#

685 A: <Ja>. #00:45:42#

686 C: <Das ist> normal. Es ist eigentlich keine Krankheit, wenn die Knochen nicht so mitma-
687 chen und so Dinge. Und das fand ich dbrigens auch ganz toll hier, weil ich war ja ei-
688 gentlich krank, als ich gekommen bin. Ich hatte ja eine gebrochene Kniescheibe. Und
689 die waren alle so nett, auch die Madels. Jede hat so, ich habe nichts negatives emp-
690 funden. Ich durfte einfach krank sein und das fand ich ganz toll von euch. Ihr wart total
691 lieb. #00:45:42#

692 F: Oooh. #00:46:11#
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Ja und die Studentinnen auch, ne. [Einige: (lachen)] "Geht es?" und "Setz dich" und
S0. #00:46:11#

Und der B auch. #00:46:16#

Einige: (lachen) #00:46:18#

C:

Der B, wieso, den kenne ich ja schon langer. Das ist ein ganz netter Mensch (lacht).
#00:46:18#

(5) #00:46:25#

A:

C:

So haben wir unsere Themen. #00:46:29#
Ja, ja. #00:46:31#

Aber auf alle Falle ist es so, dass wenn man in der gleichen Altersgruppe sich unterhalt,
dann dreht sich das Thema oft im Kreis. Also zumindest bei den Alteren. #00:46:33#

Und es ist ja immer das selbe. Wir erzéhlen uns 20 Mal die gleiche Geschichte. Das
passiert auch. Und ich sage es manchmal auch im Vorhinein, <wenn mir was einfallt,
ich meine>... #00:46:44#

<(lacht)> #00:46:52#

Was, was war jetzt das? #00:46:55#

Ich glaube das <machen wir auch>. #00:46:56#

<Ja bei uns>, weil wir erzahlen und so viel und wir kbnnen uns nicht mehr merken, was
wir uns schon erzahlt haben und was nicht. Wir erzahlen uns alles doppelt und dreifach,
ja. #00:46:57#

Das macht ihr auch? #00:47:03#

Ja. #00:47:04#

Echt? #00:47:05#

(lachen) #00:47:05#

<Aber>... #00:47:07#

<lch weilR>, ich habe die Geschichte schonmal erzahlt, aber ich weil} nicht <wem>
#00:47:07#

<WEM!>, #00:47:11#
Ja, wir auch! [Alle: (lachen)] Wir reden einfach zu viel miteinander. #00:47:12#
(lachend) Das geht mir ja auch so. #00:47:17#

Das habt ihr auch. Ja, das weil ich gar nicht mehr, ob ich das friiher auch gemacht
habe. #00:47:18#

Ja, aber <die haben bestimmt andere> Themen. #00:47:24#
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C: <Das habe ich vergessen.> Da hast du auf jeden Fall recht. Da bin ich auch ganz neu-
gierig drauf. #00:47:25#

A: Was habt ihr denn fir Themen, <die ihr euch immer wieder> erzahlt? (lacht) #00:47:30#

C: <(unv.)> #00:47:32#

D: Mit deinen Traumen. (lacht) #00:47:34#

E: Ja, wir erzahlen. ah was? #00:47:35#

F: Uber Traume... Meine Traume, ich habe heute neulich schon wieder was getraumt.
(lacht) #00:47:37#

C: Ah ja. #00:47:41#

A: Okay. #00:47:42#

E: Weil <meistens kommen halt auch die anderen drin vor>. #00:47:43#

A: <Uber Traume koénnen wir auch reden, ne?> #00:47:44#

B: <NO>. #00:47:46#

Q

<Ja, ja>. #00:47:46#

@

NO. Eher nicht. #00:47:47#

A Willst nicht? #00:47:50#

B: Ich... #00:47:52#

F: (unv.) #00:47:53#

E, F: (lachen) #00:47:54#

B: Ne, das ist bei mir nicht im Fokus. Das... #00:47:55#
A: (mhm) #00:48:01#

D,E,F: (lachen) #00:48:02#

B: Also jedenfalls keine echten Traume. Obwohl, die weil3 ich ja meistens gar nicht mehr.
#00:48:06#

Einige: (lachen) #00:48:01#

C: Ich schon, ich weif die auch. #00:48:13#

A: Ja, ich auch. #00:48:15#

(5) #00:48:15#

F: Nicht flistern. Wer flustert, der lugt. (lacht) #00:48:21#

D: Du hast auch geflistert gerade. #00:48:24#
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F: Weil du geflustert hast. Ja egal, Themawechsel. #00:48:26#

D,E: (lachen) #00:48:29#

A: Themenwechsel. #00:48:30#

D,E: (lachen) #00:48:31#

(7) #00:48:32#

A: Jedenfalls unterhalten wir uns nicht tber Madels mehr so viel wie friher. Oder? <Hast
du dich friiher auch nicht> Gber Madels unterhalten? #00:48:40#

D,E,F: <(lachen)> #00:48:49#

C: Wieso <spricht er pl6tzlich so leise?> #00:48:54#

B: <Eigentlich nicht, ne.> #00:48:54#

Einige: (lachen) #00:48:56#

A Ne? #00:48:59#%

B: Ne, also ich nicht. #00:49:01#

A: Du armer Kerl. #00:49:04#

C: Aber wir Frauen reden schon tber die Manner. #00:49:07#

D,E,F: (lachen) #00:49:09#

F: Das machen wir doch auch manchmal. Uber Lehrer vor allen Dingen. #00:49:11#

D: Ja. #00:49:14#

E: Oh ja. #00:49:14#

F: Und dann immer so: "Schaut mal, da ist der und der". #00:49:15#

C: Redet ihr Gber Jungs? #00:49:21#

F: Eher Gber Lehrer, wenn. #00:49:23#

D: Ja. #00:49:25#

A: Ach ja?! #00:49:26#

C: Lehrer? #00:49:26#

A: Uber Lehrer? #00:49:27#

F: Oder Lehrerinnen. #00:49:28#

C: Uber die auch, Lehrerinnen? #00:49:29#

F: Also. #00:49:30#
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C: Aber die Lehrer auch. #00:49:31#

D,E,F: (lachen) #00:49:33#

(..) #00:49:35#

A: Soll ich euch mal ein Geheimnis verraten? #00:49:37#

E: Ja. #00:49:39#

A: Wisst ihr, was im Lehrerzimmer los ist? #00:49:41#

Einige: (lachen) #00:49:44#

E: Kannst du dann bitte mal bei unserer Schule ins Lehrerzimmer gehen? #00:49:48#%

D: <Ja, stimmt.> #00:49:52#

F: <Aber das weil3t du doch> <von meiner Mutter>. #00:49:51#

A <Ich kenne euer> Lehrerzimmer, das ist genauso wie alle anderen Lehrerzimmer auch.
Da kommen dann, weil3t du, wenn Pause ist, kommen dann die ganzen genervten
Lehrer rein. "Aaachh, ich war gerade wieder in der 7b. Stell dir mal vor und da ist der
eine, von dem habe ich die Arbeit korrigiert. Der schreibt das so und so. Hat keine
Ahnung von nichts". (4) Also das, das ist ein Ding, was ich bei <vielen Lehrern sehr
kritisiere.> #00:49:53#

B: <Ich kenne da eine Geschichte>, ob die wirklich wahr ist weil3 ich nicht. Ich meine das
ware in Langen gewesen oder so. Da ist ein Lehrer, der hat, der hat nicht mehr die
Kurve gekriegt, also es gibt ja 6fter Lehrer die dann aus psychischen Grinden irgend-
wie vorzeitig aus dem Dienst ausscheiden oder sowas, weil sie die Kurve nicht, also
weil sie einfach Uberlastet sind, oder sowas, ne. [A: (mhm)] Und der hat immer, der hat
immer die Lehrer hatten dann so Briefkdsten wo man was reinschmeif3en kann, und
dann hat der immer einen Hasen gefittert in dem Briefkasten. Und als der weg war
haben sie den aufgemacht und da war ein Stoffhase drin. (B lacht) #00:50:28#

E: Oh nein. #00:51:14#

B: <Und dann> wurde auch noch einmal ahm erzahlt, ich weild auch nicht ob das war ist,
dass die Direktorin hat ihn, wollte ihn zur Ordnung rufen... #00:51:15#

A: Den Lehrer? #00:51:25#

B: Den Lehrer, ja. #00:51:26#

E: Der mit dem Hase? #00:51:27#

B: Ja. Und also da ist was schiefgelaufen, ja. Das soll ja vorkommen, dass auch Lehrer
was falsch machen. Und angeblich hat er ihr dann, in ihrem Zimmer dann ganz fest auf
den Ful’ getreten. #00:51:29#

C: Mit Absicht? #00:51:45#

B: Mit Absicht und dann, und dann war sie ganz verdattert, sagte er: "Ja das kann ich
ruhig machen, wenn das jemand erzéhlt, das glaubt ja keiner". #00:51:46#

C: Och. #00:51:54#
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822 B: Also es gibt da schon auch unter Lehrern wohl ganz (..) ganz seltsame Vogel. (lacht)
823 #00:51:57#

824 C: <Sehr seltsam>. #00:52:04#

825 A: <Psychopaten> meinst du? Ja. #00:52:04#

826 C: (mhm) #00:52:06#

827 M: Ich lenke nochmal kurz von den Lehrern ab. #00:52:08#

828 B: Ja. #00:52:09#
829  Einige: (lachen) #00:52:09#

830 E: Stimmt, das ist ja ein bisschen aus... #00:52:10#

831 M: Ich lenke dann mal den Blick vielleicht mal zu dem Aspekt, um so ein bisschen zu
832 helfen. Denkt nochmal nach, wie das Projekt hiel3, oder heil3t: "Think in Between - Kre-
833 ativ gegen Vorurteile". Denkt nochmal tber den Titel nach und bezieht dabei eure Er-
834 innerungen mit ein, was euch dazu einfallt. Ihr kdnnt auch einfach wirklich mal nur sa-
835 gen was wir gemacht haben oder so, ganz frei. Also ihr misst jetzt nicht hier mega die
836 ausgeklugelten Ideen haben. #00:52:13#

837 B: Also was mich am Anfang etwas verwundert hat, als ich sozusagen eingeladen wurde,
838 habe ich mir Gberlegt, warum das jetzt einen englischen Titel hat. Wobei, es fiel mir
839 schwer das in deutsche Worte zu fassen, aber trotzdem hat es mich etwas irritiert,
840 warum das jetzt einen englischen Titel hat, ja. #00:52:44#

841 A Weil es in ist. #00:53:09#
842  (9) #00:53:10#

843 B: Weil} nicht ob das (.) ist fur euch belanglos, oder? Oder wie... #00:53:19#

844 F: Also am Anfang habe ich halt auch so gemerkt, als ich mir so den Titel angeschaut, ja
845 genau angeschaut habe, da ist so am Anfang habe ich halt auch probiert das ins Deut-
846 sche zu Ubersetzen, aber das hat fir mich dann gar keinen Sinn ergeben und dann
847 habe ich es einfach im englischen gelassen und probiert mir irgendwas darunter vor-
848 zustellen. Obwohl als ich dann dahin, also hierhin gekommen bin, hatte ich dann ir-
849 gendwie gar keine Vorstellung mehr, weil ich dann nicht richtig wusste, was wir jetzt
850 genau machen. Aber im Endeffekt habe ich jetzt ein [..] Ich weil3 nicht. #00:53:26#
851 E: Ich weil doch auch nicht, guck mich nicht so an. #00:54:02#

852 F: Ja also jedenfalls weil3 ich halt jetzt was damit so gemeint war so von der Uberschrift
853 her und was wir dann mit den Sachen die wir dann gemacht haben zusammenhéngt.
854 #00:54:.07#

855 B:  (mhm)#00:54:17#

856 C: Es ist ja auch schlecht zu lbersetzen, ne? "Think in Between". Also in deutsch.
857 #00:54:21#

858  (5) #00:54:30#

859 A Und wenn man das ubersetzen wollen wirde? (5) Denke (..) dazwischen. #00:54:35#
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860  (5) #00:54:48#
861 D,E,F: (lachen) #00:54:52#
862 B: Ich weil’ auch nicht was ein Muttersprachler... #00:54:55#

863 A Ob der das besser fande, gell? #00:54:58#

@

864 Wie der das verstehen wirde. Weil3 ich nicht. #00:54:59#

865 A (mhm) Weil3 ich auch nicht. #00:55:02#

866 E: Aber es gab ja dann so in der Art auch noch die Unteriiberschrift also dieses "Kreativ
867 gegen Vorurteile" und ich fand, das hat auf jeden Fall dazu gepasst zu dem was wir
868 auch gemacht haben, auch mit dem Tanz und mit den Liedern schreiben und so. Das
869 waren ja alles kreative Sachen die wir <uns> auch selber ausgedacht haben und an
870 denen wir ja gearbeitet haben zusammen und (.) Jetzt ist es weg, ich weil} es gerade
871 nicht mehr. (lacht) Ja, also das fand ich hat auf jeden Fall wie gesagt dazu gepasst.
872 Genau. #00:55:05#

873 B: <Ja>. #00:55:18#

874 A: (mhm) #00:55:32#

875 D Ich finde vor allem wir haben halt nicht einfach nur Texte geschrieben und sowas und
876 die dann vorgelesen und so, sondern wirklich kreativ irgendwas dazu gemacht halt.
877 Und das fand ich halt auch sehr schon. #00:55:33#

878 A: Ja das Wesentliche ist ja letztendlich auch die inhaltliche Auseinandersetzung und das
879 wir uns auf verschiedenen Ebenen mit dem Thema auseinandersetzen letztendlich, ja.
880 (..) Und dass dann darlber hinaus das jeder fir sich selbst dann auch Uber das Erleben
881 in den Prozess geht. (..) Das ist das, was das ausmacht. <Oder> ausmachen sollte.
882 #00:55:46#

883 B: <Also> das es jetzt, das ihr sozusagen die Alteren noch dazu geholt habt ja, das war
884 am Anfang ja nicht so, das hat wahrscheinlich dazu gefiihrt, dass das nicht tGber etwas
885 geredet wurde, sondern es wurde miteinander geredet. #00:56:13#

886  Einige: Ja. #00:56:32#

887 B: Also das macht glaube ich einen grof3en Unterschied, das... #00:56:33#

888 C: Ja das ist ein riesen Unterschied. Denn wenn man dann so eine Idee hat und die Leute
889 Uber die man die Idee hat die dann gerade wenn die gar nicht da sind. Das ist es ja,
890 wenn man nicht miteinander redet und jeder fir sich irgendetwas macht, dann stimmt
891 einiges nicht. Das kann ja nicht sein. #00:56:37#

892 E: Ja das ist ja dann wieder, sind wir ja dann wieder bei den Vorurteilen. Sonst hatten wir
893 ja vielleicht ganz, also (.) ganz viele Vorurteile gehabt und die uns, wo uns keiner sagen
894 kann: "Stimmt das?". So, <aber> ihr wart da und ihr konntet uns sagen: "Ja ne, das
895 stimmt gar nicht, wir haben nicht viel Zeit" zum Beispiel, oder sowas. Oder (.) auch
896 andere Sachen. Oder auch Sachen wo ihr gesagt habt vielleicht: "Ja, vielleicht ist da
897 an der Sache vielleicht bisschen was dran" oder so "vielleicht machen wir das schon
898 mal", aber, ja. So wart ihr nicht da, wir kénnten es nicht wissen dann. #00:56:55#

899 C: <Ja>. #00:57:08#
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900 A: Eben. #00:57:30#

901 C: Eben und ganz viele &ltere Leute die machen eine ganze Menge. #00:57:31#

902 A: Ja. #00:57:35#

903 C; Die machen was fir Einrichtungen, die machen was fur Kinder, die machen was fir die
904 Familien, die organisieren und die machen. Die haben schon manchmal wirklich keine
905 Zeit. #00:57:35#

906 A: Momentan ist es ja tatsachlich so, dass ein Teil des sozialen und des ehrenamtlichen
907 Lebens Uber die Alteren abgedeckt wird, weil die Jungen einfach keine Zeit haben.
908 #00:57:45#

909 C: <Die kénnen ja auch nicht. Die missen in die Schule> #00:57:56#

910 A: <Die kdnnen nicht. Die mussen> in die Schule gehen, die missen arbeiten bis sie um-
911 fallen. Missen Kinder groR3ziehen. Haben wir alles nicht mehr. Wir haben... #00:57:57#
912  (...) #00:58:05#

913 C: Wir haben die Zeit hier. #00:58:08#

914 A: Die Zeit, keine Zeit mehr zu <haben>. #00:58:10#

915 C: <Ja>. #00:58:11#

916 A: <(unv.)> #00:58:12#

917 C: <Aber das dauert eine Weile> bis die das begreifen auch, dass sie die Zeit haben. Das
918 hatten wir neulich beim Karten. Da wollte eine unbedingt von dem Mann abgeholt wer-
919 den und wusste nicht wie spat und was. Da habe ich gesagt: "Wir haben doch ein Auto
920 dabei, ich fahre dich nach Hause". "Ja, aber das ist doch nicht unser Weg". Da habe
921 ich gesagt: "Du, das hat doch Giberhaupt nichts damit zu tun, wir sind Rentner. Und ich
922 sitze bequem in meinem Auto. Ob ich nun 10 Minuten in eine Richtung fahre, oder
923 nicht". Die hat nicht begriffen, dass wir wirklich Zeit haben. Und (unv.) "oh dann ist das
924 so nett und ach, dass du das machst" und lauter so Dinge. Und ich sehe das gar nicht.
925 Das ist, das konnen wir. (..) Weil wir wirklich die Zeit haben. (lacht) So wie fir Sudoku!
926 #00:58:14#

927 Alle: (lachen) #00:59:01#
928 A: Ich kann nicht mal Sudoku, ich weif3 nicht mal wie Sudoku geht! #00:59:03#
929  Einige: (lachen) #00:59:06#

930 C: Ich muss jetzt immer an euch denken, wenn ich Sudoku so <in der Pause, wenn ich
931 einen Film gucke.> <Da habe ich immer das Heftchen da liegen.> #00:59:07#

932 A: <Ja, ich auch, aber ich weil3 nicht wie es geht, also...> #00:59:11#
933 B: <Also ich bin heute mit dem E-Bike da>. #00:59:14#
934  Einige: (lachen) #00:59:16#

935 C: (unv.) da muss ich an euch denken, ja schoner geht's nicht. #00:59:19#
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(11) #00:59:23#
F: Mir fallen die ganze Zeit Dinge ein und dann sind sie wieder weg. #00:59:34#
D: (flustert unv.) #00:59:36#

M: Ihr habt ja jetzt die Kreativitat nochmal aufgegriffen da eben und jetzt denkt vielleicht
mal nach Uber Kreativitét, GUber unsere kreative Ausstellung. #00:59:40#

(6) #00:59:53#
M: Erlebnisse von der Ausstellung, Feedback von der Ausstellung. #00:59:59#

(6) #01:00:03#

M: Bzw. Auftritte muss man ja auch sagen, ne. Das <Singen auf dem Marktplatz>.
#01:00:09#
E: <Also das> hat echt viel SpalR gemacht. Die Ausstellung auch. Und die Menschen die

dahin gekommen sind, ich glaube die hatten da auch echt Spaf? daran und haben echt
wirklich da auch total viel mitgemacht und so und selber ihre eigenen Sachen so Kre-
ativitat und Erfahrung so einflieRen lassen und aufgeschrieben und so. Was auch wirk-
lich echt interessant war. Auch diese Schilder an der einen Station zu diesen wo sie
ihre eigenen Erfahrungen mit Vorurteilen aufgeschrieben haben. Ich weil jetzt nicht,
wie viel das jetzt so auf das Leben oder auf die Denkweise der anderen Menschen,
also die da mitgemacht haben und zugeguckt haben, wie viel das bei ihnen bewirkt hat,
sage ich mal, aber ich finde es hat auch nochmal so uns als Gruppe auch nochmal
gestéarkt und nochmal dass mehr Zusammenhalt auch so da war. Auch als wir vorne
gesungen haben auf dem Marktplatz und so. Und das war einfach so schon.
#01:00:13#

M: (mhm) #01:01:19%

A: Ja, in diesem ungeschiitzten, in diesem offenen Rahmen, ja. Und dann mit wildfremden
Leuten und da aber trotzdem im Kreis da gestanden haben. #01:01:20#

B: Also so, so wie wir das erarbeitet haben und gelibt haben, hatte ich, also ich persoénlich
hatte jetzt da als wir auf dem Marktplatz waren jetzt zum Beispiel jetzt nicht irgendwie
Lampenfieber oder sowas, sondern ich war ganz zuversichtlich. #01:01:32#

A: Ja. #01:01:43#

B: Das, <irgendwie>... #01:01:44#

D: <Ja, das war> einfach so wie wir es <halt gemacht hatten>. #01:01:44#

B: <Das war total okay>. #01:01:46#

(7) #01:01:48#

A: Man war ja unter Freunden (..) und nicht alleine. #01:01:56#

B: Also mir hat es gar nichts ausgemacht, dass da ganz viele Leute drum herum waren.
Das war nett. #01:02:01#

F: Ja, also auch insgesamt jetzt nochmal zur Ausstellung. Ich fand auch gut, dass halt die
Zuschauer die halt gekommen sind halt auch selber was machen konnten und ihre Idee
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halt nochmal umsetzen konnten. Und ich glaube schon, also zum Beispiel jetzt meine
Eltern die halt gekommen sind, die wussten zum Beispiel jetzt am Anfang gar nicht, "Ja
was habt ihr da jetzt Gberhaupt gemacht" und alles mdgliche. Und ich glaube zuletzt
halt auch gerade durch das Musikvideo wo halt, die halt jeder Trénen in den Augen
hatte, das halt dann schon sehr viel gebracht hat, dass man auch die achten halt jetzt
auch zuhause mehr halt auf Vorurteile und halt schauen halt: "Ist das jetzt wirklich so,
wie ich das jetzt gerade spreche", oder wie auch immer. Und ich glaube das einfach,
dass das ganze auch was gebracht hat, dass die selber auch kreativ sein konnten und
ja. #01:02:07#

Also waren eure Eltern ein bisschen Uberrascht? #01:02:52#

Also ich habe ihnen natirlich immer zuhause was erzahlt, was wir da gemacht haben,
weil ich fand es einfach toll die Projektwoche. Und dann habe ich das halt dann immer
so erzahlt, aber so an sich konnten die sich gar nicht vorstellen, was wir da jetzt tiber-
haupt gemacht haben. #01:02:55#

A,B,D: (mhm) #01:03:08#

F:

Ja. #01:03:09#

(...) #01:03:09%

A:

B:

E:

A:

Ja klar, das ganze kannst du so auch nicht vermitteln, ohne dass du es zeigst und...
#01:03:12#

(mhm) #01:03:16#
Ja, ist ja auch bisschen schwierig das so <in Worte zu bringen>. #01:03:17#

<Ja, ja, ja>. #01:03:19#

(5) #01:03:20#

A:

Also aber ganz wesentlich ist es schon, der Weg dorthin, der hat uns selbst viel ge-
bracht und SpalR gemacht. #01:03:24#

<Ja, ja, ja>. #01:03:34#
<(mhm)> #01:03:35#

Es ging ja nicht darum, einen Auftritt zu machen und das ist dann der H6hepunkt, son-
dern der Weg dorthin war eigentlich ganz interessant, ne. #01:03:35#

Beginn Feinanalyse Szene C

A:

Also ist das Thema Vorurteile, ist das denn momentan kein? Ich empfinde es momen-
tan nicht als ein Thema, das momentan in unserer Zeit sehr, sehr aktuell und sehr
brennend ist. Es ist ja ein Thema, das ist ein Dauerbrenner. #01:03:45#
Dauerbrenner. #01:04:02#

Ja, das ist... #01:04:02#

Ja, das brennt im Moment ja ganz ordentlich, ne. #01:04.03#

LXV
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1009 A: Ja ja brennt sicherlich, aber es hm ja. Es brennt ganz ordentlich, das ist richtig. Aber
1010 ah. Das sich mit dem Thema auseinanderzusetzen, ahm. Habe ich schon deutlich in-
1011 tensiver erlebt. #01:04:05#

1012 B: (mhm) #01:04:22#

1013 A: Guck doch mal @h &h ah ja in die ah 80er Jahre rein und so, in die 70er Jahre. Da

1014 wurde sich wesentlich mehr mit dem Thema Vorurteile beschéftigt, weil da gab es dann,
1015 da gab es ja dann immer so bestimmte Gruppen. Auf die man sich dann gesturzt hat,
1016 ja? Das eine waren dann erst die Auslander, Italiener. Dann die Turken. Dann Manner
1017 und Frauen. Ja? Die ganze Emanzipation, ja? Da hat man sich sehr stark mit Vorurtei-
1018 len auseinandergesetzt. In der &h &h Diskussion und dann ab der Mitte der 80er ist ist
1019 es ja so passiert, dass die gesamte Gesellschaft sich depolitisiert hat, unpolitisch ge-
1020 worden ist. Ja, das hast du sicherlich auch beobachtet, ja? Und jetzt auf einmal, jetzt
1021 das war ah, jetzt hat es eine Generation Ubersprungen und jetzt auf einmal knallt=s.
1022 Wieder. Ja? Jetzt auf einmal wird die ganze? Ah ihr seid nicht mehr unpolitisch. Ihr
1023 seid, ihr seid, &h ihr ihr seid sehr reflektiert in eurem Denken. lhr seid &h ihr ihr ihr ihr
1024 miusst euch flr eure Zukunft orientieren und das tut ihr auch. Ich denke ihr tut das auch
1025 S0 so in eurer Gesamtheit als Generation. Ihr nebeneinander. |hr macht das wesentlich
1026 besser als die, die 10 Jahre alter sind als ihr. Im Schnitt, oder 15 Jahre alter. #01:04:23#

1027  Einige: @(2)@ #01:05:59#

1028 A Dich ausgenommen @(2)@. Ja? Also da, &h da ist momentan wieder was passiert.
1029 Und dieses Thema Vorurteile. Ah pff @h in, in ja Gott, ich habe Sozialkunde unterrichtet,
1030 ja? Da ist dann Vorurteile das machst du dann halt e=mal mit, aber das ist keines der
1031 aktuell brennenden Themen. Ja? #01:06:00#

1032 E: Ahm also was ich dazu auch nochmal sagen wollte, &hm, also klar, ich kann jetzt nicht
1033 so richtig d=rauf eingehen, weil zu der Zeit, das was du gerade beschrieben hast, da
1034 habe ich ja noch gar nicht gelebt, aber; ahm. #01:06:23#

1035 A: Das ist blod jetzt, sorry. #01:06:34#

1036 E: @Anh nein, alles gut.@ Ich wollte nur sagen, weil wir sollen uns ja auch beziehen auf
1037 was die Person vor uns gesagt hat das kann ich jetzt nicht so wirklich machen. Aber,
1038 auch dazu zu wie das Thema Vorurteile jetzt so, sage ich jetzt mal, aktuell steht, also,
1039 seit dem wir das Projekt &h begonnen haben, ist mir es viel mehr aufgefallen. In der
1040 Schule haben wir eigentlich so viele Vorurteile gehabt, in allen moglichen Fachern und
1041 da- das ist mir dann erst richtig klar geworden so, weil wir das gemacht haben und auch
1042 sage ich jetzt mal dann eine Idee bekommen haben, was jetzt wirklich dann ein Vorur-
1043 teil ist und so. #01:06:35#

1044 A "In so vielen Fachern", kannst du mir das erkléaren, das verstehe ich nicht. #01:07:14#

1045 E: @(.)@ Ja, Deutsch und Englisch und so. #01:07:18#

1046 A: Ja jetzt dem Fach gegentiber oder? #01:07:20#

1047 E: Ne ahm, innerhalb der Facher dann so Aufgaben, wo zum Beispiel auch teilweise von
1048 uns verlangt wurde, dass wir Vorurteile aufschreiben. Zum Beispiel in Englisch. Da
1049 sollten wir am Anfang vom Jahr irgendwie schreiben "Typisch ahm Mann / Typisch
1050 Frau". Da <dhm> der Junge der neben mir sitzt, der hat &hm einfach gesagt: "Ja, da
1051 schreibe ich 'drinking water' und auf der anderen Seite schreibe ich auch 'drinking wa-

1052 ter". Habe ich dann auch gemacht, weil ich mir einfach so dachte: @"Ja, genau so ist
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1053 es"@. Weil, das ist ja einfach, das zeigt ja dann eigentlich auch nochmal, das ist ein-
1054 fach, das ist einfach, ich meine wieso. Wieso::? #01:07:22#

1055 A <Wunderbar>. (ironisch) #01:07:41#

1056  A: Ja, aber Mann und Frau sind nicht gleich. #01:08:03#

1057 E: Das hat ja auch keiner, @also@ #01:08:06#

1058 A: Auch wenn, auch wenn beide Wasser trinken kénnen. #01:08:09#
1059 E: @(.)@ #01:08:10#

1060  (...) #01:08:12#

1061 F: Also wir hatten zum Beispiel auch in Kunst zum Beispiel hatten ein Bild und dann sollten
1062 wir beschreiben wie diese Person, also die hatte zum Beispiel jetzt eine Brille auf und
1063 ahm und dann sollten wir halt beschreiben, wie diese Person jetzt auf uns wirkt und
1064 dann haben halt alle so hingeschrieben ja "streng, ordentlich" und sowas, obwohl man
1065 das ja eigentlich gar nicht wissen kann. Du kannst zwar sagen "anhand der Brille kann
1066 man denken vielleicht so und so", aber an sich ist das eigentlich auch komplett unnétig
1067 @(.)@ (..) das wir das machen mussten, ja. #01:08:15#

1068 (4) #01:08:44#

1069 C: A ich finde es toll, dass du jetzt freigestellt <bist, hier vom Putzdienst> <das kannst>
1070 du gar nicht wissen. #01:08:48#

1071 E: <Ah, nein hier, hier, hier, hier>! #01:08:50#
1072 A Ja. #01:08:52#

1073 E: <A>7? #01:08:53#

1074 A Ja.: #01:08:55#

1075 Einige: @(6)@ #01:08:54#

1076 E: @Du hast "ja" gesagt, aber du bist einfach weiter gelaufen@ @(5)@ Die habe ich doch
1077 hier bei mir @gesammelt@. #01:08:56#

1078 A: °Danke®. #01:09:07#

Ende Feinanalyse Szene C

1079 C: Und bei manchen Leuten geht es mich, ich erinnere mich jetzt gerade an ein Erlebnis,
1080 die ich mal mit einer Nachbarin hatte. Da waren meine Kinder noch kleiner. Ich habe
1081 halt schon noch mit Kindern gearbeitet und da war dann ein Psychologe im Fernsehen.
1082 Der hat einen Vortrag gehabt, eine Doku tber Bettnassen. Und das wollte ich halt wis-
1083 sen, ich konnte aber nicht, weil ich eingeladen war und konnte diese Sendung nicht
1084 sehen. Und dann habe ich sie gebeten: "Guck du doch mal und hinterher erzahist du
1085 mir das". Und die hat dann auch geguckt und so und dann sagte ich: "Und, was hat er
1086 gesagt?”, "Also", hat sie gemeint, "der hatte so Haare bis hier hin und hatte ein grines
1087 Hemd an mit lauter Schmetterlingen drauf"' und ich so "Ja okay und was hat er gesagt?"

1088 und wie der so, also dieser Typ, also wie der ausgesehen hatte. Es gin nur tiber sein
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1089 AuReres. Das war so extrem fur mich, dass sie dem Mann uberhaupt nicht zuhéren
1090 konnte, so wir er ausgesehen hat. Das war flr mich so eine spief3ige Person. Und hat
1091 nur, weil er so ausgesehen hat, hat sie nicht mehr zuhdren kénnen. Das war, also fur
1092 die Katz. #01:09:08#

1093 B: Ja deswegen der Hofreiter mit seinen langen Haaren, der hat auch schlechte Karten.
1094 Der Grune. (lacht) #01:10:25#

1095 A: Ja, ja. #01:10:32#

1096 B: He? #01:10:33#

1097 A Ja, aber... Es ist ja momentan lebt man ja dann auch wieder da gerade in Bezug auf
1098 diese Haargeschichte in einer ganz sonderbaren Zeit, dass ich mir meine Haare mo-
1099 mentan so lang wachsen lasse, ja. Das ist natirlich ein Stlick weit Provokation.
1100 #01:10:35#

1101 C: Das sieht aber schon aus. #01:10:57#

1102 A: Danke. #01:10:58#

1103 C: <Ne, echt>. #01:11:00#

1104 B: <(lacht)> #01:11:00#

1105 A: Das, aber ja, aber interessanter Weise, ich habe ja die Haare schonmal so lang gehabt,
1106 da war ich pff 17, 18, 19 oder so, da habe ich keine Lehrstelle gekriegt, weil ich die
1107 Haare so lang hatte. Da haben sie gesagt: "So einen Zottel stellen wir nicht ein”.
1108 #01:11:02#

1109 E: Das hast du schonmal erzahlt, oder? #01:11:19#

1110 A: Weil3 ich nicht. Habe ich das schonmal erzéhlt? #01:11:21#
1111  E: Ich glaube schon. #01:11:23#

1112 A: <Oh man>. (lacht) #01:11:24#

1113 F: <|ch habe es nicht mitbekommen>. #01:11:24+#

1114 A: Momentan erlebe ich es eigentlich nicht mehr so. Und ich gucke da sehr genau. Und
1115 die Gesellschaft ist, zumindest diesem Phanomen gegentiber vielleicht nicht ganz to-
1116 lerant geworden, aber toleranter, als sie es zu unserer Jugend war. Vielleicht hat die
1117 Gesellschaft sich da vor zwei Generationen schonmal gedacht (unv.). #01:11:30#
1118 C: Und wie ist das bei euch jetzt so, wie die Leute aussehen? Lange Haare, kurze Haare,
1119 oder <wegrasiert, oder so. Wie ah ja>. <Das wirde mich echt interessieren. Ist das
1120 auch so> in eurem Alter ein Thema und vorurteilsbelastet? #01:11:59#

1121 A: <Ja, genau das ist eine gute>... #01:12:04#

1122 E: <Wie das bei uns jetzt so in der Generation ist>? #01:12:08#

1123  E: Also alle Leute sind ja verschieden, also ich weil} jetzt nicht ob das dann irgendwie (..)
1124 kann vielleicht schon bei manchen Leuten Vorurteile hervorrufen, aber also fur mich
1125 personlich, also ich habe jetzt nicht Vorurteile wenn jetzt irgendjemand lange Haare

1126 oder kurze Haare hat, also denke ich, also. #01:12:16#
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1127 F: <Fur mich>... #01:12:35#

1128 A <Aber es>, es dreht sich mehr um die Manner. Bei den Frauen ist es ohnehin nicht so
1129 stark polarisiert. #01:12:35#

1130 F: Ja genau, also fir mich personlich ist es jetzt eigentlich auch ganz egal wie, also wie
1131 die Personen jetzt aussehen. Also hauptsache halt sie fiihlen sich wohl. Aber ich glaube
1132 so in unserer Generation finden halt viele wenn Frauen kiirzere Haare haben geht das
1133 glaube ich, also finden die meisten das auch noch schén. Aber so lange Manner dann
1134 lange Haare haben, finden glaube ich die meisten das dann nicht mehr so gut.
1135 #01:12:42#

1136  A: Das kommt immer darauf an welche Gruppierung du hast, denn eure, die junge Ge-
1137 sellschaft ist wesentlich diverser als unsere, als wir das in der Jugendgeneration waren.
1138 Bei uns gab es ja nur Langhaarige und Kurzhaarige, Spieler, also die... #01:13:04#
1139 B: Also wenn, wenn ich mal was zu Mannerfrisuren sagen soll, dann wiirde ich sagen die,
1140 die jetzt diese abrasierten Haare haben und oben nur was, ja? #01:13:25#

1141 C: So wie Briketts auf dem Kopf. #01:13:35#

1142 B: Da fallt mir einfach nur Hitlerjugend ein, ne. #01:13:36#

1143 A Ja, ja. #01:13:39#

1144 C: (lacht) #01:13:41#

1145  B: Das wiirde die wahrscheinlich bestirzen, aber das fallt mir dazu ein, ne. #01:13:43#
1146 A: Die wurden sich nichts dabei denken. Aber ich wollte das mit dem, mit dem Diversen
1147 nochmal vertiefen. Also heute gibt es ja wesentlich ganz viele Untergruppierungen
1148 mehr als wir damals hatten. Ja, wenn ich diese ganzen zum Beispiel die ganzen ethni-
1149 schen Gruppierungen angucke, die Turkenclans, die Afghanen Clans, die Deutschen
1150 unter sich, wie auch immer. Und Uberall gibt es wieder eigene Wertesysteme.
1151 #01:13:46#

1152 C: Ah ich wollte eigentlich wissen: Wie ist es bei euch mit, die sieht man zwar nicht mehr
1153 so viel, mit Punks oder diese Goths-Leute? Die nur mit, die sieht man kaum noch, oder?
1154 #01:14:15#

1155 A: Hmm? #01:14:27#

1156 C: Die nur Totenkdpfen und so. Also fur mich, ich finde das sehr brutal aussehend. Das
1157 ist auch so ein Jugendkult. #01:14:28#

1158 A: <Punker waren wir ja in den 80ern>. #01:14:36#

1159 C: <Kennt ihr solche Leute>? #01:14:36#

1160 D: <Nein, gar nicht>. #01:14:38#

1161 C: <Kennt ihr gar nicht, ne>? #01:14:38#

1162 E: Also mir ist mal aufgefallen, dass es auch einige Menschen gibt, die viel oder oft ir-
1163 gendwie schwarze Kleidung tragen. Manchmal, also es ist mir halt manchmal aufgefal-
1164 len, aber. Das ist ja dann auch, also ist ja eine personliche Entscheidung und ich finde

1165 da sollte man jetzt auch nicht da irgendwie dann daraus dann Vorurteile ziehen, oder
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1166 so. Falls man das irgendwie so sagt, ich bin gerade ein bisschen verwirrt, ob der Satz
1167 Sinn ergeben hat. #01:14:40#

1168 C: (mhm) #01:15:14#

1169  (4) #01:15:14#

1170 A: Schwarze Kleidung ist ein schoner Aufhénger, finde ich. Weil du kannst, du kannst ja
1171 dann, du kannst die Gothic-Leute haben. Ja, die dann halt so auf Vampir machen und
1172 so, oder so ahnlich. Und dann gibt es dann aber auch die Leute die das dann nur aus
1173 Mode machen, oder es gibt dann Leute, die in ihrer Seele etwas haben. Ja, die dann
1174 zum Beispiel nur schwarz tragen wollen, weil sie keine Farben tragen kdnnen, seelisch.
1175 Ja, weil sie so traurig sind, oder so. Das gibt es ja wieder ganz viele Ursachen und
1176 Griunde, weshalb jemand nur schwarz tragt. (5) Das missen wir die Leute fragen.
1177 #01:15:18#

1178 Mt Ich glaube wir haben viertel vor, oder? Ich sehe deine Uhr die ganze Zeit leicht im
1179 Auge, aber ich kann es nicht ganz erkennen. #01:16:25#

1180 A: Was willst du denn wissen? #01:16:30#

1181 M: Ist es viertel vor? #01:16:31#

1182 A Viertel vor, ach du willst meine Uhrzeit wissen? #01:16:33#

1183 M: Ja, weil E muss glaube ich weg. Oder? #01:16:35#

1184 E: Also wenn es viertel vor ist, dann ja. #01:16:39#

1185 M: Also wir haben viertel vor. Also entweder du bleibst, also wir sind in finf Minuten fertig,
1186 ich weifd nicht... #01:16:42#

1187 E: Ja, dann bleibe ich die funf Minuten einfach. #01:16:46#

1188 M: Ja perfekt, dann ist super. #01:16:47#

1189 M: Dann mache ich noch, bevor wir zum aller letzten Punkt kommen, ein schnelles Blitz-
1190 licht mit euch, indem ihr ganz schnell einfach nur das was ihr gerade sofort im Kopf
1191 habt der Reihe nach sagt, was fiir euch das Besonderste an diesem Projekt war. Und
1192 B kann vielleicht anfangen? #01:16:50#

1193 (4) #01:17:07#
1194 M: Blitzlicht. #01:17:11#

1195  Einige: (lachen) #01:17:12#

1196 B: Ich fand, das war erfrischend kreativ. #01:17:14#

1197 M Okay, A. #01:17:19#

1198 A Heraustreten aus der Rolle. #01:17:21#

1199 C: Dass ich Vorurteile habe. Ich bin nicht frei von Vorurteilen. Weil eines Tages sind Vor-
1200 urteile sind etwas wichtiges, angeboren, die man haben muss, weil bestimmte, was
1201 jedes Tier hat. Das irgendeine Gefahr droht, oder so, dass ich absolut frei davon bin,

1202 das glaube ich nicht, ist nicht so. Wenn ich ganz ehrlich bin, es ist nicht so. Ich sage
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1203 dann zu mir selbst innerlich: "Darfst du nicht, haben, du kennst die Leute ja nicht". Aber
1204 das manche Leute mich absto3en, das ist nach wie vor, ist wirklich der Fall. Ohne das
1205 ich die kenne. #01:17:24#

1206 A (unv.) #01:18:05#

1207 C: Ja, ich muss ja nicht auf jeden zugehen, das meine ich so nicht. Aber (..) dass das so
1208 ist, weil ich mich damit durch euch auseinandergesetzt habe, das ist mir vorher gar
1209 nicht so aufgefallen. Und so (unv.) weil ich ich tue den Leuten ja nichts, oder pobel die
1210 an. Das tu ich ja nicht, weil ich ja weif3, mir ist bewusst, du kennst die ja gar nicht, ne.
1211 Die kbnnen ja ganz nett sein. Aber so wie sie dann sich geben oder aussehen oder so,
1212 habe ich schon Vorurteile. Da denke ich erstmal nicht, ist nicht mein Fall. #01:18:07#
1213 Mt Danke. D? #01:18:42#

1214  D: Was war nochmal die Frage? #01:18:45#

1215 M: (lacht) Was flr dich an dem Projekt am besondersten war, oder... #01:18:47#

1216 D: Ich fand es schon, dass wir so drei unterschiedliche Generationen waren und trotzdem
1217 es sich so angeflhlt hat wie so, als waren wir eine Gemeinschaft, die sich schon halt
1218 so 10 Jahre oder so kennt. Ist schon schon. #01:18:51#

1219 F: Ich glaube bei mir hat auch so der feste Zusammenhalt und vor allem so das Gruppen-
1220 klima. Das hort sich richtig, aber ja, so das Gruppenklima insgesamt. #01:19:05#
1221 E: Achso (lacht), ja ich wusste nicht, ob du noch was sagen willst. Also, fiir mich also fand
1222 ich es wirklich auch sehr besonders und wirklich schén, dass immer der Zusammenhalt
1223 der Gruppe immer starker geworden ist und ich meine, also. Ich denke mal nicht, dass
1224 das das letzt mal ist, dass wir uns jetzt alle gesehen haben. #01:19:15#

1225 C: Ich hoffe nicht. #01:19:34#

1226 F: Ich hoffe auch nicht. #01:19:36#

1227 D Oh ja. #01:19:37#

1228 M: Perfekt, du hast voll die schénen Abschlussworte gefunden (lacht), Danke. #01:19:38#
1229 Mt Dann machen wir jetzt noch eine 3 minitige, wegen E, ganz schnelle Sache. Nein, also
1230 5 Minuten und wenn du gehen musst, gehst du dann einfach. Wir nehmen jetzt mal die
1231 Zettel die ich euch gegeben habe, die Rickseite einfach. Und ihr teilt euch am besten
1232 mal spontan wie ihr wollt in zweier Gruppen ein. Also ihr bildet Zweiergruppen und stellt
1233 mal bitte auf einem dieser Zettel irgendwie dar, welche Punkte und Themen Uber die
1234 ihr eben gesprochen habt, euch als sehr relevant erscheinen und welche Punkte tber
1235 die ihr gesprochen habt eigentlich total unsinnig sind und da habt ihr jetzt halt mal
1236 driiber geredet. Und dass ihr es irgendwie auf dem Papier anordnet. Malerisch, oder
1237 einfach mit Schreiben. Wie ihr das machen wollt. In spontanen Zweiergruppen.
1238 #01.19:43#

1239 C: Diese Zettel? #01:20:36#

1240 M: Ja genau, einfach die Rickseite nehmen. #01:20:37#

1241 M: Also wenn ihr es zu Zweit macht, braucht ja nur einer schreiben oder malen. #01:20:40#
1242 E: B, wollen wir das zusammen machen? #01:20:43#
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1243 B: Ja. #01:20:44#

1244  (10) #01:20:46#

1245 A (Zu C) Wollen wir Generationsubergreifend? #01:20:56#
1246  Einige: (lachen) #01:21:00#

1247  (Gruppenbildung: B+E und A+C und D+F)

1248  (Gemurmel in den Kleingruppen / Kleingruppenarbeit) #01:21:10#
1249 M: Jetzt okay? #01:26:16#

1250 B: Ja. #01:26:17#

1251 M: Okay, dann eine schnelle Runde, in dem ihr es euch vorstellt. Wenn du gehen musst,
1252 dann geh einfach, gell. #01:26:18#

1253 E: Ja, das geht noch. #01:26:24#

1254 M: (lacht) Okay, dann fangt ihr doch an vielleicht und sagt kurz was euch, was ihr gemacht
1255 habt. #01:26:25#

1256 E: Also was, also. Mit was soll ich anfangen? #01:26:32#

1257 M: Wie du willst. #01:26:35#

1258 C: Sollen wir unsere Namen auch dazu schreiben? #01:26:36#

1259 M: Ne, das braucht ihr nicht. #01:26:39#

1260 E: Also was wir gut fanden war, dass der Wandel der Vorurteile, dass der A das nochmal
1261 beschrieben hatte, also wie es frilher mit so Vorurteilen war, also weil, fand ich gerade
1262 jetzt fur mich eigentlich interessant, auch wenn wir nicht drauf eingehen konnten, weil.
1263 Ich fand es interessant das mal so zu hdren, weil ich habe ja da noch nicht gelebt, ich
1264 war ja noch nicht geboren, ich habe das nicht gefihlt wie das war. Das fand ich dann
1265 ganz interessant. Und dann hatten wir noch aufgeschrieben, dass uns die Betrachtung
1266 der Zusammenarbeit, also dass wir viel Uiber die Zusammenarbeit geredet haben, das
1267 wir das sehr wichtig fanden. Willst du noch das andere sagen? #01:26:40#

1268 B: Ja. Das was eher unwesentlich oder nicht so richtig gepasst hat, das haben wir unter
1269 "Fokus verloren", aufgeschrieben. Das waére jetzt zum Beispiel diese Lehrerdiskussion,
1270 dass die irgendwie da nicht so richtig. #01:27:30#

1271 A: Ja, genau... #01:27:44#
1272 B: Also Stichwort "Fokus verloren”, ja. #01:27:48#

1273 M Merci! (...) Wer will? #01:27:52#

1274 F: Achso ich dachte gerade, die machen jetzt irgendwie, ich war gerade so... #01:27:57#
1275 A Dann machen wir es doch jetzt. Ich fand es am wichtigsten und dann habe ich in Klam-
1276 mern hinten dran nochmal "Erkenntnisse" gesetzt. Vorurteile existieren und jeder hat
1277 sie. Sie erfullen eine Funktion, sich in der Welt zu orientieren. Die anderen Generatio-

1278 nen, Peergroups haben ihre jeweilig eigenen Vorurteile. Und Vorurteile kbnnen weitaus
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1279 vielfaltiger sein, als man sich es selbst vorstellt mit seinem eigenen Kopf. Weil es hat
1280 ja jeder seine, in seinem Kopf seine Vorurteile. #01:28:00#

1281  (4) #01:28:43#

1282 E: Tschiss! #01:28:47#

1283  Einige: Tschiiss. #01:28:49#

1284 M: Mach's gut, Danke dir. #01:28:49#
1285 A Tschiiss E. #01:28:50#

1286  (5) #01:28:51#

1287 C: Soll ich es vorlesen? #01:28:56#

1288 M: Ja. #01:28:57#

1289 C: Also ich habe geschrieben: Sinnvoll war, dass wir uns nochmal getroffen haben, weil
1290 wir unsere Eindrucke und Erlebnisse bzw. Empfindungen frei au3ern konnten. Wir sind
1291 uns vertraut geworden. #01:29:00#

1292 F: 0Ooo00h, so siuf3. #01:29:18#

1293 A: Kann man so sagen. #01:29:20#

1294 C: Ja. #01:29:22#

1295 M: Schon, danke. #01:29:23#

1296 F; Ja okay, als sinnvoll haben wir halt die Kreativitat, dass also wie wir halt das Projekt
1297 Kreativitat ausgenutzt haben? Ja, das hort sich richtig komisch an, aber halt kreativ
1298 genutzt haben und das halt vor allem auch der Zusammenhalt der Gruppe sehr gut und
1299 schon war. Und dann als sinnvoll haben wir halt nochmal so das erste Kennenlernen,
1300 gerade halt unter den Generationen und halt auch das A halt die friiheren Vorurteile,
1301 also in der vergangenen Zeit halt nochmal angesprochen hat. Und halt gerade so wie
1302 die verschiedenen Generationen so die Vorurteile wahrnehmen, also so. Ja.
1303 #01:29:26#

1304 E: (lacht) Unsinnvoll fanden wir auch das mit den Lehrern und das so mit den Farben, weil
1305 das ist so ein bisschen vom Thema abge... (unv.). #01:30:09#

1306 M: Abgeschwiffen vielleicht. (..) Ja cool, danke euch! #01:30:24#

Quelle: Eigene Darstellung
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